II1. Das padagogische Konzept

1. Maria Montessori

Wir arbeiten in unserem Kinderhaus nach den Prinzipien und Methoden der als Reformpadagogin
bekannten Arztin Dr. Maria Montessori (1870 — 1952). Sie war eine der ersten Frauen, die in Medizin
promovierte. Als Assistentin in einer psychiatrischen Klinik und Lehrbeauftragte der Universitat
befasste sie sich mit der Erziehung geistig behinderter Kinder. Sie erzielte lGiberraschende Lernerfolge,
in dem sie bestimmte Lehr- und Ubungsmaterialien anwandte.

Zunachst beschaftigte sie sich mit geistig und korperlich behinderten Kindern. In San Lorenzo, einem
Armenviertel von Rom, eroffnete sie 1907 das erste Casa dei Bambini (,,Kinderhaus”). Sie nahm
Kinder unterschiedlicher sozialer Herkunft auf. Mit ihrem geschulten wissenschaftlichen Blick hat sie
durch zahlreiche Beobachtungen eine Menge von GesetzmaRigkeiten Uber die Art, wie junge Kinder
lernen und ihren Entwicklungsaufgaben nachkommen, erkannt.? Sie entwickelte ihr eigenes
padagogisches System der ,Selbsterziehung des Kindes”, das auf der ganzen Welt bekannt wurde.
Maria Montessori legte nicht nur Wert auf Hygiene fiir eine gesunde Entwicklung der Kinder,
sondern auch auf eine auf die kindlichen Proportionen abgestimmte Raummaoblierung.

Heute sind viele dieser Erkenntnisse wissenschaftlich belegt. Diese einzigartige Padagogik ist seit
vielen Jahrzehnten erprobt und bewahrt.

Maria Montessori konnte ihren Erziehungsansatz gerade deshalb entfalten, weil sie die
Entwicklungsbediirfnisse von Kindern genau beobachtete und wahrnahm. Sie ging davon aus, dass
das Kind sich dann bestmoglich entwickeln kann und optimal lernen kann, wenn man ihm Zeit gibt
und eine vorbereitete Umgebung zur Verfiigung stellt. Durch ihre experimentelle Beobachtung, die
Achtung vor der Person des Kindes und das Respektieren seiner Bediirfnisse entwickelte sie ein
Material, das systematisch aufeinander aufbaut und den Entwicklungsbediirfnissen des Kindes
gerecht wird. Sie erkannte die Gberragende Bedeutung der Motorik und der Sinnestatigkeit fir die
geistige Entwicklung des Kindes.

Da jedes Kind einen ,inneren Bauplan” besitzt, der seine Entwicklung leitet, bedarf es einer
vorbereiteten Umgebung, in welcher dem Kind das notwendige Material zur Verfligung gestellt wird.
Aufgrund ihrer Erfahrung war sie tiberzeugt, dass dahnliche Lehrmethoden auch fiir Kinder ohne
Behinderung geeignet sein missten. Sie wandte sich daraufhin einem psychologischen und
padagogischen Studium zu, um als Dr. phil. zu promovieren.

Die Kinder zogen das von ihr entwickelte Material dem traditionellen Spielzeug vor, arbeiteten mit
grolRer Konzentration und eigenaktiv. Im Personlichkeitsbereich der Kinder zeigten sich die
Eigenschaften der Selbstsicherheit, Ausgeglichenheit und der sozialen Vertraglichkeit. Fliir Maria
Montessori war dies eine erstaunliche Erkenntnis, da sie davon ausgegangen war, dass kleine Kinder
unkonzentriert sind und vom Erwachsenen zum Spielen angeregt werden missen. Stattdessen haben
sie eine Kraft in sich, ihre eigene Entwicklung vorwarts zu treiben.

3 vgl. (montessori-forderkreis ravensburg/weingarten)
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Kinder arbeiten freiwillig, hochmotiviert und fordern von den Erwachsenen Ruhe und Ungestortheit,
wenn sie eine entsprechende Umwelt und zu ihrer Weiterentwicklung geeignetes Material vorfinden.
Damit wurde Maria Montessori ein neuer Weg der padagogischen Arbeit aufgezeigt: Die
Bedingungen einer geeigneten Umgebung herauszufinden, das notwendige Material zu entwickeln
und herzustellen, sowie die Aufgaben der Erwachsenen im Erziehungsprozess neu zu bestimmen.

Maria Montessori war der Uberzeugung, dass die vorbereitete Umgebung, das vorbereitete Material
und der vorbereitete Padagoge die Grundlage einer erfolgreichen Erziehungs- und Bildungsarbeit
werden wirden.

,Flihre Euer Kind immer nur eine Stufe nach oben. Dann gebt ihm Zeit zuriickzuschauen und sich zu
freuen. Lasst es spiiren, dass auch Ihr Euch freut, und es wird mit Freude die néichste Stufe nehmen.”
Maria Montessori*

1.1 Die sensiblen Phasen in der Montessori-Piadagogik

Die Montessori-Padagogik sieht jedes Kind als Individuum, nimmt die Kindheit als solche wahr und
antwortet darauf. Konkret bedeutet das, dass dem Kind im Kinderhaus Angebote gemacht werden,
die seiner jeweiligen Entwicklung angemessen sind. Es gibt Phasen, in denen Kinder fir bestimmte
Themen empfanglicher sind als fiir andere und wahrend derer das Aufnehmen dieser Inhalte leichter
fallt. Maria Montessori nannte diese Zeiten ,,sensible Phasen”.

Innerhalb der sensiblen Phasen ist das Kind besonders offen und empfanglich fir bestimmte
Lernerfahrungen, ein leichtes und nachhaltiges Lernen ist méglich, das die Persdnlichkeit eines jeden
Kindes wachsen ldsst. Dieses geistige und seelische Wachstum hat eine groRe Bedeutung fir den
Selbstaufbau des Menschen und ist eine wichtige Grundlage fiir die Entwicklung eines positiven
Selbst- und Weltbildes. Maria Montessori betonte, dass Kinder im Alter von 0 bis 6 Jahren sensible
Phasen fir Bewegung, Ordnung, Sprache, Sinneswahrnehmungen und soziales Miteinander haben. In
diesen Phasen 6ffnen sich bei den Kindern ,kleine Fenster”. Solange diese Fenster get6ffnet sind, hat
das Kind die Moglichkeit schnell und mit wenig Anstrengung zu lernen. Man kann es auch als
Wissensdurst des Kindes bezeichnen, der gestillt werden will, damit sich ein neues Fenster 6ffnen
kann. Jeder Entwicklungsschritt dient dem einen Ziel, unabhangig, selbststandig und damit frei vom
Erwachsenen zu werden. In unserem Kinderhaus bestehen fiir das Arbeiten auf dieser Grundlage
durch die Vorbereitung der Umgebung, der professionellen Beobachtung und Begleitung und die
individuelle Dokumentation sehr gute Voraussetzungen.

4(1000 Zitate)
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1.3 Die Vorbereitete Umgebung
,Nicht das Kind soll sich der Umgebung anpassen, sondern wir sollten die Umgebung dem Kind
anpassen.” (Maria Montessori)®

Mit der Aussage ,,Von der Vorbereitung einer Umgebung hangt alles ab“ bringt Maria Montessori
zum Ausdruck, welchen hohen Stellenwert sie der Umgebung und der Vorbereitung einer Umgebung
beimisst. Diese Aussage zeigt, dass sie mit der Vorbereitung der Umgebung mehr gemeint hat als
,hur” die materielle Gestaltung des Raumes.

Eine Umgebung, die Aktivitat wecken soll, muss eine Umgebung sein, die dem Bewegungsdrang und
den Interessen der Kinder angemessen ist. Dabei meint Montessori nicht nur die motorische
Aktivitat. lhr ging es auch um bewegliches, leichtes Mobiliar, Gegenstande in altersentsprechender
GroRe etc. Die Umgebung soll ein natlrlicher Ort fiir das Leben sein, damit Kinder ihre
altersgemalien Bewegungen, Aktivitaten und Verhaltensweisen ausleben kdnnen. Die Einrichtung
der Umgebung erfolgt also auch mit dem Ziel, ein glinstiges Beobachtungfeld zu schaffen. Montessori
verdeutlicht, dass die Umgebung nicht im Wesentlichen der Raum und seine Einrichtung ist, sondern
als sozialer Raum zu verstehen ist, von dem viel erwartet wird.

Als besonderes Merkmal vertritt Montessori das Prinzip der Altersmischung fir alle Altersstufen, d.h.

‘ — in der Regel leben und lernen drei Jahrgange von- und miteinander.
w ~
ks -; Zur Vorbereiteten Umgebung zidhlen die Ubungen des taglichen

. lLebens (fegen, schitten, gieRen) und der Hygiene (Hande waschen)
| Diese umfassen auch die Pflanzen- und Tierpflege, indem

vorhandene Blumen und evtl. kleine Tiere (Fische) gepflegt werden.
Die Kinder Glbernehmen bei diesen Arbeiten Verantwortung und
Fursorge.

Mit den Sinnesmaterialien soll die Wahrnehmungsfahigkeit
verfeinert und Ordnungsstrukturen differenziert werden. Die
Sprach-, Mathematik- und Geometriematerialien und auch
Experimente und Material zur Kosmischen Erziehung ergdanzen das
grolRe Angebot an didaktischen Materialien ebenso wie Materialien
im musischen und kreativen Bereich. Alle Materialien sollen
Kindern selbsttatige Lern — und Bildungsprozesse ermdoglichen und ihnen als ,,Schlissel zur Welt”
grundlegende Kategorien des Weltverstehens vermitteln.

Maria Montessori nannte flinf Dinge, die jedes Material erfillen soll, wie z.B. Isolierung von
Eigenschaften, Ermoglichung von Aktivitat (korperliche Bewegung und Handlungen beim Lernen),
schone und fiir das Kind anziehende Gestaltung (Asthetik und Aufforderungscharakter durch Form
und Farbe), Begrenzung (in der Regel nur einmal vorhandenes Material) und die Fehlerkontrolle.

Montessori verdeutlichte mit Hinweisen zur Ordnung im Raum, wie auch unter dem bekannten Zitat
,AuBere Ordnung bewirkt innere Ordnung*, dass klar strukturierte Riume eine Ordnung vorgeben.

(1000 Zitate)
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Insbesondere in der ersten Entwicklungsphase besteht eine besondere sensible Periode fiir Ordnung.
Das raumliche Prinzip der Ordnung fiihrt zu Orientierung und Sicherheit in der Umgebung, was fiir
Kinder, besonders im Alter von null bis sechs Jahren hilfreich ist, auch und gerade, um
Selbstsicherheit zu erwerben. Alle Materialien sollten aus diesem Grund einen festen Platz haben.
Eine vorbereitete Umgebung sollte bis ins Detail von Ordnung und Struktur durchwirkt sein.

Montessori war der Meinung, dass ,,....alles in der Umwelt des Kindes nicht nur Ordnung, sondern ein
bestimmtes MaR haben muss“. Nicht zu viel und nicht zu wenig. Es muss geeignetes Material sein,
welches die Entwicklungsbediirfnisse der Kinder bericksichtigt und soll auf ein notwendiges MaR (in
der Anzahl) reduziert werden.

Ein Kinderhaus muss vor allen Dingen so sein, dass das Kind sich in allem gefordert fiihlt, tatig sein
kann, seinen Bedirfnissen nachgehen kann.

Die Vorbereitete Umgebung ist ein ,,Ort der Freiheit” (Montessori: Schule des Kindes). Sie ist ein Ort,
um Freiheit zu leben und das bedeutet fiir Kinder, individuelle Interessen zu verfolgen und
Handlungen in freier Wahl ausfiihren zu konnen. Sie bietet eine Ordnung mit materialer und
personeller Grundlage zur selbstbestimmten Arbeit. Eine Vorbereitete Umgebung beinhaltet die
konkrete Bereitstellung eines Interessenangebotes, das dem Entwicklungsstand, der KérpergrolRe
und den Interessen und Bedirfnissen von Kindern (und Jugendlichen) entspricht.

Teil dieser Umgebung ist das padagogische Entwicklungsmaterial, aber auch die vorbereitete
Padagogin. In einer derartigen Umgebung finden Kinder alle Anregungen, die sie zu einem geistigen
Wachstum bringen. Sie bietet viele Anreize zur freien Wahl der Arbeit. Das hilft dem Kind, sich in
seinen intellektuellen, psychischen und motorischen Fahigkeiten weiterzuentwickeln.

Fur die rdumliche Umgebung sind wichtig:

e eine klar ersichtliche Ordnungsstruktur fiir verschiedene Bereiche (z.B. Sprache, Ubungen
des taglichen Lebens)
e genlgend Freiflachen, die zum Arbeiten auf dem Boden mit kleinen Teppichen einladen
e eine dsthetische Raumgestaltung
e dass jedes Kind seinen Arbeitsplatz frei wahlen kann (freie Wahl der Arbeit)
Das Entwicklungsmaterial ist:

e vollstandig, gepflegt und sauber

e asthetisch gestaltet

e nur einmal vorhanden

e reduziert auf einen Lerninhalt (Isolierung der Schwierigkeit)
e an einem festen Platz im Raum und fir jedes Kind zugénglich

AuBerdem beinhaltet das Entwicklungsmaterial eine Selbstkontrolle fiir das Kind und hat einen
Aufforderungscharakter, um weitere Lernprozesse anzuregen, unabhangiger vom Erwachsenen zu
sein und nicht fragen missen, ob ,,das richtig ist”.

Beide Gruppenrdaume im Kinderhaus bieten solch eine Vorbereitete Umgebung, in der freies Arbeiten
moglich ist. Jedes Kind bestimmt selbst, was es arbeitet, mit wem es arbeitet und wie lange es
arbeitet. Durch dieses selbstbestimmte Tun kann eine tiefe Konzentration entstehen, die Montessori
als Polarisation der Aufmerksamkeit bezeichnete.
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1.4 Die Freiarbeit
Voraussetzung fiir die Freiarbeit ist eine vorbereitete Umgebung. Freie Wahl der Arbeit heil3t:

e freie Wahl des Arbeitsmaterials
o freie Wahl der Arbeitsform (allein, mit Partner, in der Gruppe)
e freie Wahl der Arbeitsdauer

Die Freiarbeit weckt die Initiative und das Interesse der Kinder. Eine freie Wahl ist nur moglich, wenn
eine begrenzte Auswahl an Moglichkeiten dargeboten wird, ,weniger ist mehr“. Die freie Wahl wird
bewusst eingeschrankt durch einmaliges Vorhandensein des Materials.

Freiarbeit richtet sich nach den individuellen

—= Bedirfnissen des einzelnen Kindes. Sie erméoglicht
| — nach genauer Anleitung und Einfilhrung — einen

Prozess selbststandiger Arbeit.

Freie Wahl fiihrt keineswegs zur Unordnung,
sondern sie ist Grundlage fir Ordnung und
Disziplin.

,Man kann nicht frei sein, wenn man nicht
| unabhingig ist, sagte Maria Montessori einmal.
Dabei bedeutet das Wort Freiheit nicht, dass man

tun und lassen kann, was man will.

Freiheit beinhaltet Verantwortung. Bei der Erziehung im Kinderhaus liegen die Grenzen der
kindlichen Freiheit dort, wo das Zusammenleben berihrt wird. Wir betrachten es als unsere Aufgabe,
das Kind beim Aufbau seiner Person liebevoll zu unterstiitzen und ihm Wege zur ganzheitlichen
Entwicklung zu eroffnen. Dabei steht seine Selbsttatigkeit im Vordergrund, gemaR dem Leitsatz: , Hilf
mir, es selbst zu tun”. Achtung vor seiner Wirde und Respekt vor seiner Entwicklungsarbeit sind die
Grundpfeiler unseres padagogischen Handelns.

So wird schon friih selbststandiges Denken und Handeln vorbereitet. Parallel zur personlichen,
individuellen Entwicklung des einzelnen Kindes ist die Sozialerziehung und die Partizipation ein ganz
selbstverstandlicher Bestandteil des Montessori-Konzeptes. Das tagliche Beisammensein, das
Miteinander und die Kommunikation der Kinder untereinander fordert die gegenseitige
Ricksichtnahme, die Toleranz und die Hilfsbereitschaft dem anderen gegentber.

1.5 Die Materialbereiche in der Montessori-Pddagogik

Das Montessori-Material ist wie bereits beschrieben eines der wichtigsten Elemente der
Vorbereiteten Umgebung. Es ist in flinf Bereiche gegliedert und im Raum auch so angeordnet wieder
zu finden

1.5.1 Ubungen des tiglichen Lebens

Viele Tatigkeiten werden heute von technischen Geraten erledigt. Die Wasche wird von der
Waschmaschine gewaschen; auf Knopfdruck wéscht, spilt und schleudert sie, aber das Kind erkennt
nicht, wie es geschieht. Kinder wollen:
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e tatig sein, vor allen Dingen mit den Handen.
e Erwachsene nachahmen — ihre Tatigkeiten sind fiir Kinder reizvoll.
e Zusammenhange, Ursachen und Wirkungen erkennen.

. Die Ubungen des tiglichen Lebens entsprechen den

. Bedirfnissen des Kindes. Sie sind Tatigkeiten, wie sie taglich
' in der Umwelt des Kindes vorkommen: z.B. Hinde waschen,
sich anziehen, Tisch decken und abwischen, Blumen giefRen,
Kerze anziinden, einander begriiRen, sich entschuldigen,
Trost spenden etc.

Kinder ab ca. 3 Jahren haben eine sensible Phase fiir die

' soziale Entwicklung und die Bewegungsentwicklung:

r'.

e Die Ubungen des tiglichen Lebens kommen dem
Bewegungsdrang der Kinder entgegen.

e Die Handgeschicklichkeit, die FuR- und Beinmotorik und
das Gleichgewicht werden geschult.

e  Das Kind wird mit den Dingen seiner Umgebung
vertraut.

e  Es kann sinnvolle Tatigkeiten ausfihren.

e  Eslerntsich sicher in der Gesellschaft (Gruppe) zu
bewegen.

Die Ubungen des téglichen Lebens entsprechen dem
Bedirfnis des Kindes nach Selbstandigkeit im Alltag und dem |

Verlangen, den Erwachsenen nachzuahmen z.B. eigenstdndig
zu schopfen, zu schitten, Kndpfe und ReiBverschlisse zu
schlieBen, mit der Kerze umzugehen etc. Hierbei entwickelt
das Kind unter anderem seine differenzierte Grob- und
Feinmotorik und seine Konzentrationsfahigkeit.

Die Ubungen des téglichen Lebens umfassen die
Bereiche
o Pflege der eigenen Person (An- und
Ausziehen)
e Pflege der Umgebung (Pflanzen giel3en,
Staubwischen)
o  Pflege der sozialen Beziehungen
(Formen des GriRens, Hilfe erbitten)
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1.5.2 Sinnesmaterial

Das Sinnesmaterial entspricht dem Bediirfnis des Kindes, seine bereits gesammelten Sinneseindriicke
zu ordnen und in Bezug zur Welt zu setzen, z.B. das Kennenlernen und der Umgang mit Farben und
Formen, das Erfahren von Dimensionen und Eigenschaften, das Bilden von Reihen und logischen
Folgen. Durch den aktiven Umgang entwickeln sich Ordnungsstrukturen, die die Basis fir spateres
abstraktes Denken darstellen. (Dazu finden sich im Kapitel 6.2.1 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sinne
noch weitere Ausfiihrungen)

1.5.3 Mathematikmaterial

Das Mathematikmaterial entspricht dem Bediirfnis des Kindes nach Zahlen, Zdhlen und dem Bilden
eines Mengenbegriffs, selbst bis in die Bereiche der Hunderter und Tausender, z.B. lineares Zadhlen in
den Bereichen 0—10 und 1 - 100, Kennenlernen von Ziffern und Zahlen, Kennenlernen der
Kategorien des Dezimalsystems, Kennenlernen der Grundrechenarten. MaRgeblich hierbei ist, dass
das Material durch seine Anschaulichkeit und Sinnhaftigkeit Bilder im Kind entstehen lasst, die eine
spatere Abstraktion mdglich machen.

Die kindliche Auseinandersetzung mit Sortieren, Ordnen und

'Aﬁ Messen, mit Mengen, GréBen und Zahlen, erméglicht den Kindern
% den Zugang zu mathematischen Zusammenhangen.
i-» Mathematische Kompetenzen bringen Ordnung in die Welt und

" machen sie somit berechenbar und vorhersehbar.

Maria Montessori nennt den menschlichen Geist einen

" mathematischen Geist. Sie will damit ausdriicken, dass

| Mathematik nicht ein schwieriges Sonderphdnomen ist, zu dem
nur wenige, besonders begabte Menschen einen Zugang haben,
sondern dass Mathematik etwas ist, das zum Menschen
schlechthin gehort. Uberall, wo Vergleiche gezogen, Serien
gebildet, Klassifikationen vorgenommen werden oder Rhythmus
erzeugt wird, handelt es sich um AuRerungen des
mathematischen Geistes. Mathematische Grundfahigkeiten werden zum Beispiel entwickelt durch
die Forderung des sprachlichen Ausdrucksvermdgens. Die Férderung der Sprachkompetenz birgt ein
Mehr an Begriffen, Liedern, Abzahlversen etc. und bringt ,Verstehen” mit sich.

Mathematische Erziehung findet iberall statt:

e beim rhythmischen Sprechen und Tanzen

e beim Singen und Musizieren

e beim Malen (Symmetrie)

e bei verschiedenen Fangespielen

e beim Erzahlen von phantasievollen und kreativen Geschichten

Montessori hat es darum ausdriicklich ,,Grundlegendes mathematisches Material“ genannt. Rosa
Turm, Braune Treppe, Rote Stangen, Einsatzzylinderblocke etc. bereiten indirekt mathematische

Erkenntnisse vor.
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So absorbiert der kindliche Geist mittels vielfaltiger sensorischer und gleichzeitig motorischer
Erfahrungen auf natlirliche Weise mathematische Grunderfahrungen. Mathematik hat demnach
immer etwas mit Bewegung und Sinnen zu tun. Das Kind muss immer etwas tun, um
weiterzukommen; immer aktiv sein. Das Zitat von Hugo Kikelhaus: ,,Was nicht in den Sinnen war, ist
nicht im Geist”, trifft auch in diesem Bereich zu. Was man nicht mit seinen Sinnen ,begreift”, kann
nicht in den Geist vordringen.

Im Konstruieren mit unterschiedlichen Materialien und deren statischen Eigenschaften erkennen
Kinder physikalische GesetzmaRigkeiten intuitiv und handeln entsprechend. Das Erfahrungswissen
Uber Krafte, Geschwindigkeiten, Massen oder Hebelgesetze wird erfasst, vernetzt und
weiterentwickelt. Aus dem Bauen in vertikaler und horizontaler Ebene entsteht die Fahigkeit, die drei
Dimensionen des Raumes zu verbinden. Dabei erleben und begreifen die Kinder funktionales,
technisches Handlungswissen und wenden dies an. Sie wenden beim Bauen und Konstruieren ihre
Kenntnisse von Mathematik und Naturwissenschaften praktisch an.

Im Kinderhaus schlieBt sich das grundlegende mathematische Material eng an das Sinnesmaterial an.
So haben z. B. die Numerischen Stangen des Mathematikmaterials dieselbe Gestalt und Dimension
wie die Roten Stangen des Sinnesmaterials. Das Kind erwirbt Zahlvorstellungen und gelangt zum
Zahlen. Es gewinnt Einsicht in die Struktur des Dezimalsystems und erfahrt das Wesen der
Grundoperationen. Mit diesem konkreten Material kénnen auch jliingere Kinder Aufgaben I6sen, die
auf den ersten Blick als schwer erscheinen.

Montessori sieht die mathematische Bildung des Kindes als ein Ganzes. Durch ihre Arbeitsmittel
will sie den jungen Menschen dazu befahigen, mittels seines mathematischen Geistes die Welt der
Natur und Kultur in ihren mathematischen Strukturen zu verstehen und in gutem Sinne
beherrschen zu lernen.

1.5.4 Sprachmaterial

*~ Das Sprachmaterial entspricht dem Bediirfnis des

Kindes nach Sprache, Sprechen und Reimen, bewusstes
Horen und Sprechen von Lauten, Kennenlernen von
Buchstaben bis hin zu ersten Schreib- und
Leseversuchen. Wie in den anderen Materialbereichen
ist auch der sinnhafte, anschauliche und aktive Umgang
. mit Sprache gekoppelt an Bewegung. Weitere
Informationen zum Sprachmaterial finden Sie im
Kapitel 6.2.3 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sprache.

1.5.5 Kosmische Erziehung
Das Material zur kosmischen Erziehung entspricht dem Bediirfnis des Kindes die Welt zu entdecken,

zu verstehen und zu erforschen, z.B. Umgang mit Tieren und deren Lebensraumen, mit Flaggen, mit
Planeten, mit Pflanzen. Dieser Bereich startet im Kinderhaus und wird mit steigender Lesekompetenz
und wachsendem Abstraktionsvermogen in der Schule weitergefiihrt.
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Kinder signalisieren ihre Neugierde und ihr Interesse, mehr Giber Vorgdnge zu erfahren und die fir sie
noch unerklarlichen Dinge in ihrer Umgebung zu

. verstehen. Sie nehmen Phanomene wahr, staunen,
forschen und fragen nach dem ,Warum®. Dabei gehen
sie wie Wissenschaftler vor: Sie entwickeln
Hypothesen, stellen Vermutungen auf, die sie durch
Entdecken, Beobachten, Ausprobieren und
Experimentieren liberprifen. Durch gezielte
Fragestellungen regen wir Denkprozesse an, die helfen,
Erklarungen zu finden, Zusammenhange von Ursache
und Wirkung zu erkennen und zu benennen. So

machen die Kinder sich ein Bild von der Welt und
verleihen ihr einen Sinn.

Entstehung und Hintergrund der ,,Kosmischen Erziehung”

Montessori: ,Der universale Lehrplan, der den Verstand und das Gewissen aller Menschen in
Harmonie vereinen kann, ist das Ziel der Kosmischen Erziehung!“

Die kosmische Erziehung ist die padagogische
Antwort auf die Entwicklungsbedirfnisse des
Kindes im Alter von 4 bis 12 Jahren. Diese Kinder
sind in der sensiblen Phase flir Kosmisches.
»WIESO — WESHALB — WARUM“ sind die
Leitfragen in dieser Zeit. Die Kinder wollen das

Y| Ganze und das Detail erfahren. Die kosmische
Erziehung wurde zu einem umfassenden
Erziehungskonzept, das alle Themenbereiche
beinhaltet. Sie ist somit die Integration von:

Erdkunde, Geschichte, Biologie, Chemie, Physik,
Geographie, Sprache, Astronomie, Mathematik, Musik und Kunst.

Ubergreifend geht es um:

e das Kennenlernen grolRer Zusammenhange

e den Weg vom Ganzen zum Detail

e eine intensive Verbindung von Sache und Person

e die Isolierung der Schwierigkeiten; zu viel zur gleichen Zeit bedeutet Verwirrung

o die Wahrnehmung der Verantwortung, die der Mensch gegentiber der Schopfung hat

e das Kennenlernen der Gemeinsamkeiten aller Menschen bzw. allen Lebens, deren
gegenseitige Abhangigkeiten, aber auch um das Wahrnehmen der Unterschiede, der
Besonderheiten und die Wertschatzung dieses Unterschieds

Es geht in der kosmischen Erziehung nicht um abfragbares Faktenwissen, sondern um das Sden von
Interessensamen. Die Begeisterung flir etwas, die Bewunderung, das Interesse und die Achtung
bilden die Grundlage der Bildung.
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»,Daher ist es unser Ziel, das Kind nicht zum bloRen Verstehen zu fiihren, und noch weniger, es zum
Auswendiglernen zu zwingen; sondern seine Phantasie anzustoRen, so dass es sich zutiefst
begeistert.” (Montessori)

1.6 Die Polarisation der Aufmerksamkeit

Im Jahre 1907 entdeckte Maria Montessori das Phanomen der Polarisation der Aufmerksamkeit im
Casa dei Bambini. Sie beobachtete ein dreijahriges Madchen, das 44-mal Holzzylinder in die
entsprechende Offnung eines Zylinderblocks steckte. Maria Montessori war iiberrascht und
begeistert von der Konzentration des Kindes, das sich nicht unterbrechen lieR. ®

Durch die vorbereitete Umgebung ist es moglich, eine ganz besondere Atmosphare zu schaffen,
durch die ein Kind immer wieder in diese Polarisation der Aufmerksamkeit gelangen kann. Hier ist ein
Versinken in die jeweilige Arbeit zu beobachten, in der sich das Kind nicht von duBeren Stérungen
ablenken lasst. Am Ende der Arbeit empfindet das Kind eine emotionale Zufriedenheit tiber sein
gelungenes Tun. Erst dann wendet es sich wieder bewusst der AuSenwelt zu.

In der Polarisation der Aufmerksamkeit entwickelt das Kind Bindung an eine Sache und die natirliche
Disziplin im Umgang mit dem Material, welches das Kind gewahlt hat.

2. Arbeitsraume/-bereiche
Das Montessori-Material befindet sich in den Gruppenrdaumen. Ergdnzend dazu bieten wir den
Kindern folgende Bereiche an:

Das Atelier

Das Atelier entspricht dem Bediirfnis des Kindes nach Kreativitat und dem Erwerben von Techniken
und Fertigkeiten. Zum Beispiel Malen mit Wasserfarben oder Gouache. Sie schneiden, sdgen und
zeichnen eigene Plane. Die Kinder zeichnen, malen, collagieren und drucken mit unterschiedlichen

6 (Ludwig, 2017, vgl. S 87ff)
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Materialien wie z.B. Gouachefarben, Aquarellfarben oder selbst hergestellten Farben (Kasein oder
Kleisterfarbe), Holz- und Wachsstiften, Bunt-, Krepp- und Tonpapier. Im Bereich des Formens
arbeiten die Kinder mit Ton, Gips, Naturmaterialien und selbst hergestellter Knete. Sie arbeiten im
Atelier entweder selbststandig oder im Rahmen von Projekten zu verschiedenen Themen
(Kunstwerke von Kiinstlern, Abzeichnen von Blumenstilleben etc.). Das Kind findet eine vorbereitete,
geordnete und gut strukturierte Umgebung vor, in der es selbstwirksam ist und bei Bedarf vom
Erwachsenen unterstitzt wird. Immer wieder finden begleitete Angebote statt.

Die Puppenecke

L

== Die Puppenecke, der Rollenspielbereich und die
Spielkiche entsprechen dem Bediirfnis des Kindes,
erlebte Situationen zu verarbeiten, z.B.
Nachahmen, Einliben und Spielen von

verschiedenen Rollen in der Familie, z.B. beim
Einkaufen. Die Kinder kdnnen sich verkleiden und
sich in ihren Rollen im Kinderhaus bewegen. Es

~ stehen auBerdem ein Puppenhaus und ein
Kaufladen zur Verfligung.

Die Bauecke

In der Bauecke kénnen die Kinder eigene Spiellandschaften konstruieren und bauen. Das
Materialangebot sind verschiedene Konstruktionsmaterialien, verschiedene Bausteine und eine
Kugelbahn zum Selbstaufbau sowie viele verschiedene Schleichtiere. Die Kinder kdnnen frei bauen
oder sich an Planen orientieren. Auch eigene Plane entstehen dort.

Die Kinderkiche

In der Kinderkiliche kann das Kind seine Fahigkeiten in reale
Situationen einbringen, Verantwortung fiir die Gemeinschaft
bernehmen und in Gemeinschaftssituationen tatig sein.
Beispielsweise nach dem Friihstiick in einer kleinen Gruppe das
Richten des Essplatzes fir das nachfolgende Kind, in dem der
Teller gesplilt, abgetrocknet, der Essplatz gesdubert und wieder

| gedeckt wird. Hierbei erleben die Kinder aktiv alltagliche Vorgéange
0 und eine natiirliche Wertschatzung ihrer Tatigkeiten. Sie steigern
damit ihr Selbstwertgefihl und ihr Selbstvertrauen.
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Das Musikzimmer

Das Musikzimmer mit Leseecke entspricht dem
Bediirfnis des Kindes nach Musik, rhythmischer
Bewegung und Gruppenerfahrung. Sie erleben
sich als Teil einer groReren Gruppe, tanzen,
ingen und spielen mit anderen, héren
Geschichten, kdnnen Fragen stellen und die
eigene Meinung duRern. Es gibt angeleitete
Angebote, aber auch die Moglichkeit, sich
einzeln oder in kleinen Gruppen
zurlickzuziehen, zu lesen oder zu musizieren.
Die Kinder lernen dabei auch die gegenseitige
Ricksichtnahme und das Absprechen, wer zu

welchem Zeitpunkt das Zimmer nutzen kann.

3. Das Konzept fiir die U3-Kinder im Nestchen

Im Kinderhaus haben wir zwei Gruppen. Die Nestchen mit 5 Kindern im Alter von 1 bis 3 Jahren und
die groRe Gruppe mit 20 Kindern ab 3 Jahren bis zum Schuleintritt. Alles bislang Beschriebene gilt
Uberwiegend fir die Kinder der GroRBen Gruppe. Speziell fir die jlingeren Kinder im Nestchen haben
wir ein eigenes Konzept entwickelt.

In den ersten Lebensjahren geschehen viele Veranderungen im Leben des Kindes (z.B. Laufen, Essen).
Damit einher geht eine Verfeinerung aller Bewegungen: Das Kind entdeckt viele
Variationsmoglichkeiten der Bewegung, z.B. Laufen, Klettern, Herunterspringen etc. und gewinnt mit
dem aufrechten Gang eine neue Perspektive. Es lernt die Hande zu kontrollieren und Ubt aus
eigenem Entwicklungsdrang heraus die Augen-Hand-Koordination sowie die verfeinerte Benutzung
einzelner Finger. Etwa mit Vollendung des ersten Lebensjahres richtet sich das Kind auf und fangt an
zu laufen. Es beginnt, seinen SchlieBmuskel wahrzunehmen, spricht die ersten Worte, die Anzahl der
Worte breitet sich explosionsartig aus. Etwa ab zwei Jahren bis zum dritten Geburtstag entdeckt das
Kind seine eigene Persdnlichkeit, dies beginnt mit der Erkenntnis der Bedeutung des Wortes ,nein”
und es selbst zu verwenden. Es endet damit, dass sich das Kind selbst bezeichnet. Bis zum Wechsel in
die Gruppe der 3-6jahrigen Kinder lernt das Kind die Bezeichnung ,ich“ kennen und benutzen.

In den ersten drei Lebensjahren ,,saugt” das Kind alle

L Eindriicke aus seiner Umgebung ungefiltert auf.
Montessori nannte diese Kraft den ,,absorbierenden”
Geist. Umso wichtiger ist in dieser Phase die
Vorbereitete Umgebung, zu der auch die Paddagogen als
Vorbild gehoren. Die besondere Aufgabe der
padagogischen Begleiter besteht darin, die Bedlirfnisse
der Kinder zu erkennen und sie dabei zu unterstitzen,
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sie selbststandig zu erfiillen (Nahrungsaufnahme, Toilettengang, An- und Ausziehen).

Die Betreuung der jungen Kinder ist sehr zeitintensiv, sowohl in der Vor- und Nachbereitung als auch
in der konkreten Arbeit mit den Kindern. Ein zentrales Merkmal der Montessori-Betreuung ist: Die
Padagogen geben den Kindern Hilfestellung zur unabhangigen Selbstversorgung. Die Kinder werden
nicht versorgt. Sie werden aktiv in alltdgliche Arbeiten eingebunden; dies fordert ihr
Selbstbewusstsein, ihr soziales Verhalten und ihre Selbststandigkeit. Im Nestchen wie auch in der
groRen Gruppe steht das Kind im Mittelpunkt, die Vorbereitete Umgebung wird so gestaltet, dass
sich die Kinder frei entwickeln kénnen.

Grundlagen der elementaren Bildung von Kindern bis zu sechs Jahren sind die Bindung, sinnliche
Wahrnehmung, Bewegung und das Spiel.

3.1 Soziale Beziehungen und Konflikte

Die sozialen und emotionalen Fahigkeiten der Kinder entwickeln sich schnell. Schon Neugeborene
sind in den ersten Tagen sozial ansprechbar und reagieren auf soziale Reize wie die Mimik in
Gesichtern. Sduglinge ab sechs bis acht Wochen reagieren auf menschliche Gesichter mit dem so
genannten ,,sozialen Licheln“. Mit sechs Monaten zeigen sie Basisemotionen wie Angst, Arger und
Freude und dulRern diese Gber Mimik, Stimme und Koérperhaltung. Ab neun Monaten kénnen
Sauglinge einen gemeinsamen Aufmerksamkeitsfokus mit ihren Interaktionspartnern ausbilden, z. B.
ein Objekt gemeinsam beobachten. Die soziale Rickversicherung ist eine weitere Auspragung und
zeigt, dass die Kinder in der Lage sind, Emotionen in den Gesichtern ihrer Bezugspersonen zu ,lesen”.
In diesem Alter tritt bei ihnen auch das ,,Fremdeln” auf.

w Im zweiten Lebensjahr erfolgt ein grofler Sprung in
_ der kognitiven Entwicklung. Das Kind erkennt sich

selbst und realisiert, dass es eine eigene Person ist
i und eigene Ziele und einen eigenen Willen besitzt.
; In dieser Zeit, die auch Autonomie- oder
Trotzphase genannt wird, kommt es haufig zu
Konflikten zwischen Kindern, die ihren eigenen
Willen durchsetzen wollen. lhre
Frustrationstoleranz ist in dieser Zeit relativ

0 0 . . . . .
upreies niedrig. Bemerkenswert ist es, dass die Kinder

bestimmte Gleichaltrige als Spielpartner
bevorzugen und erstes pro-soziales Verhalten zeigen. Die Kinder beginnen tber ihre Emotionen zu
sprechen, wie z.B. ,Lukas Tranen, Lukas Taschentuch”. Im Laufe des dritten Lebensjahres
differenzieren die Kinder diese Fahigkeiten weiter aus und versuchen ihre Gefiihle zu regulieren.
Frihkindliche Aggressionen kdnnen in dieser Zeit auch Ausdruck spielerischer Kontaktaufnahme sein.
Die Kinder miissen erst herausfinden, wie sie mit anderen Kindern und Erwachsenen umgehen
kénnen. Im dritten Lebensjahr wird Sprache als Kommunikationsmittel immer wichtiger. Auch bei
Konflikten greifen sie nun auf die Sprache zurick.

In erster Linie mochten wir zu den Kindern eine sichere Bindung aufbauen, ihnen Warme,
Zuwendung und Geborgenheit geben, was fiir die Férderung der emotionalen Intelligenz des
einzelnen Kindes grundlegend ist (Empathie, Beziehungsfahigkeit, mit Emotionen umgehen lernen).
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Die Kinder lernen, erst ihre eigenen Gefiihle zu erkennen, zu deuten und angemessen mit ihnen
umzugehen, um andere Menschen und ihr Verhalten verstehen zu kénnen. Auf dem Weg zum ,,Ich”
geht es darum, herauszufinden, ,was will ich?“, ,was wollen andere?“ und ,,wie kénnen wir uns
einigen?”. Die Padagogen beobachten die Interaktionen zwischen den Kindern, geben ihnen
Rickmeldung, helfen ihnen, Konfliktlosungsstrategien einzuiiben und greifen ein, wenn die Konflikte
die Kinder iberfordern. Besonders in der Freiarbeit (Freispielzeit) und durch Rollenspiele werden
Konflikte ausgelebt und verarbeitet.

Durch Regeln und Grenzen geben wir den Kindern eine klare Struktur. Sie brauchen einen sicheren
Rahmen, in dem sie sich ungezwungen bewegen konnen. Die Regeln werden gemeinsam mit den
Kindern erarbeitet und begriindet.

3.2 Raum

In der Vorbereiteten Umgebung spiegelt sich unsere Kultur wider, das heil$t das Angebot passt zu

dem, was die Kinder in ihrem Alltag normalerweise vorfinden. Aus dem Angebot, das die Paddagogen

bereitstellen, konnen die Kinder innerhalb klarer Grenzen frei wahlen. Sie entscheiden selbst, was sie
tun moéchten, mit wem sie es tun mochten sowie die
Dauer ihrer Tatigkeit.

Die Rdume, in denen sich die Kinder bewegen, sind
hell und nach einem harmonischen Farbkonzept

. gestaltet. Grol3e, bodentiefe Fenster ermoglichen
den Kindern, die AulRenwelt zu beobachten und den
Kontakt zur umgebenden Natur aufzunehmen. Vom
Gruppenzimmer fuhrt ebenerdig ein direkter Weg auf
die Terrasse, die bespielt werden kann.

Den Kindern wird ermdoglicht, ihre Bedirfnisse selbst
zu erfiillen und ihre Unabhangigkeit von den Erwachsenen immer mehr auszubauen. Deshalb haben
sie freien Zugang zu allen notwendigen Bereichen, z.B. Essen, Schlafen, Hygiene,
Entwicklungsmaterial nach Montessori. Das Gruppenzimmer ist nach verschiedenen
Tatigkeitsbereichen gegliedert. Es gibt einen Sprach-Rollenspielbereich, einen Bewegungsbereich,
einen Bereich fiir Auge-Hand-Koordination (Ubungen des tiglichen Lebens) und einen Bereich zum
Essen.

3.3 Materialien

Die Materialien befinden sich alle in greifbarer Hohe und werden Ubersichtlich und in einer logischen
Ordnung angeboten. Alles ist schon gestaltet und bietet Material fiir die erste Entwicklungsstufe an.
Alle Materialien haben ihren festen Platz. Die Mobel und samtliche Gebrauchsgegenstande sind an
die KorpergrolRe der Kinder angepasst. Das betrifft die Mobel ebenso wie Trinkglaser, Besteck, Besen,
Giellkannen etc. Der bodentiefe Spiegel ermdglicht den Kindern sich selbst und ihre Bewegungen zu
beobachten. Zusatzlich gibt es eine bewegliche Landschaft aus Pikler-Materialien mit geneigten
Ebenen, Treppen, Leitern, Balken zum Balancieren und etliches mehr, in dem das Kind verschiedene
Bewegungsabldufe ausprobieren kann. Im Garten gibt es die ,,Mobile Baustelle®, mit der die Kinder
ebenso umgehen kénnen.
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Jedes Material enthalt ein bestimmtes Entwicklungsziel. Hat das Kind ein Entwicklungsziel erreicht,
kann es sich ein Material mit einem héheren Schwierigkeitsgrad auswahlen. Die Materialien haben
durch ihre Vollstindigkeit und Asthetik einen hohen Aufforderungscharakter und sind jeweils nur
einmal im Raum vorhanden.

Im Gegensatz zu den Erwachsenen sind junge Kinder
an einer Handlung interessiert. Sie liben eine Tatigkeit
aus der Freude am Tun, an der Bewegung selbst, aus.
Fir sie ist der Weg das Ziel. Sie eifern Erwachsenen
nach. Kinder brauchen deshalb die Gelegenheit zum

m richtigen, d.h. selbst gewahlten, Zeitpunkt (sensible
Phase) ihr Interesse an einem Prozess auszuleben, und
zwar so oft und so lange sie méchten. Aus dieser
Erkenntnis heraus entwickelte Montessori die

Ubungen des praktischen Lebens. Das sind Ubungen:

o zur Pflege der eigenen Person (z.B. kimmen, Nase putzen, anziehen)

e zur Pflege der Umgebung (z.B. Staub wischen, Blumen pflegen, Wasche waschen, fegen) im
Innen- und AuRenbereich

e zur Nahrungszubereitung (z.B. Obst waschen, schneiden, Brot schmieren, Eier schélen, Tisch
decken)

e zum Kennenlernen und zur Pflege der Natur (z.B. Tiere beobachten)

. T Ebenso wie die Vorbereitete Umgebung im Haus gibt

G es die diese im Garten. Taglich gehen alle Kinder in
den direkt angrenzenden Kinderhausgarten. Die

rJ Kinder kdnnen im Sandkasten spielen, an einem
Hauschenturm klettern, rutschen, mit Fahrzeugen
fahren, mit Wasser hantieren, Johannisbeeren
pflicken, mit Kreide malen, etc.

© Wertschatzung mit allen Materialien und Hoflichkeit
miteinander werden im Alltag vorgelebt.

3.4 Sinnliche Wahrnehmung
Kinder haben ein elementares Bediirfnis, ihre Umwelt mit allen Sinnen zu erfassen. Durch die heutige

Umwelt, die Veranderung der Lebensumstdande und Lebensgewohnheiten wachsen Kinder in einer
Welt auf, in der nur wenig Spielraum fiir eigenes Handeln und Erforschen bleibt. Auf den ersten Blick
haben Kinder heutzutage eher einen groReren Erfahrungs- und Wissensraum, evtl. durch Medien
und/oder technisches Spielzeug. Beim genaueren Hinschauen sieht man aber den Mangel am
unmittelbaren Tatigsein konnen.

Wir starken die Selbsttatigkeit der Kinder und ermdoglichen ihnen, wieder mehr selbst tatig zu
werden. Selbsttatigkeit ist Grundvoraussetzung, damit Kinder einen Zugang zu der Welt, in der sie
leben, bekommen und Zusammenhange verstehen. Damit das Zusammenspiel aller Sinnesorgane gut
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funktioniert, missen sie benutzt und geschult werden. Durch aufmerksame Bezugspersonen, Nahe,
freie Zeit, angemessene Spielmaterialien und Gebrauchsgegenstande, durch Handlungsspielrdume
und Aktivitaten fir die Sinne wird die Wahrnehmung der Kinder gezielt geférdert.

3.5 Sprache

Maria Montessori hat der Sprache —in
mindlicher wie auch der schriftlichen Form —
eine groRe Bedeutung beigemessen und

. Materialien und Ubungen dazu entwickelt, die
auch die Feinmotorik unterstiitzen. Das
wichtigste ,Material“ zum Erlernen der Sprache
aber sind die Padagogen, die mit den Kindern
sprechen. Die Objekte benennen, die Handlungen
sprachlich begleiten, erzahlen, aus Bilderblichern
vorlesen und Lieder mit den Kindern singen. Mit
Fingerspielen und Reimen wecken sie die Freude

an der Sprache. Mithilfe des ,,absorbierenden
Geistes” saugen die Kinder Sprache aus der Umgebung wie ein Schwamm auf. Das hat Konsequenzen
fir das Sprachverhalten der Padagogen, die sich Gber ihr Sprachverhalten bewusst sein miissen und
sich korrekt (keine ,Babysprache”) und differenziert ausdriicken missen.

In den ersten drei Lebensjahren lernt das Kind in einem sehr individuellen Entwicklungsprozess die
Sprache seiner Lebenswelt als Werkzeug der Kommunikation und des Denkens erfolgreich
anzuwenden. Von Anfang an versucht es mit seiner Umwelt zu kommunizieren durch Laute, Gestik
und Mimik.

Die individuelle Férderung nimmt im Kinderhaus
einen ebenso grollen Platz ein, wie die
padagogische Arbeit mit mehreren Kindern. Als
besonders glinstige Situation fiir eine
einflihlsame Interaktion mit dem Kind hat sich
die Wickelsituation herausgestellt. Aber auch
andere Einzelsituationen, z.B. im Musikzimmer
auf der Lesecouch werden dazu genutzt, mit dem
Kind in Dialog zu treten.

Die Erfahrungen der Sprachférderung in den
ersten Lebensjahren gelten als Basis fiir das Entwickeln von Kompetenzen im Umgang mit Biichern,
mit einer Erzdhl-, Reim- und Schriftkultur. Sie sind ein wesentlicher Bestandteil der
Sprachentwicklung. Kinder entwickeln sprachliche Abstraktionsfahigkeit, Lesekompetenz und
Lesefreude sowie schriftsprachliche Kompetenzen. Es werden verschiedene Ausdrucksformen in der
Benutzung der Kommunikationswerkzeuge, Korpersprache, Mimik und Intonation geschult und
weiterentwickelt. Kinder haben Freude an der Entwicklung dieser Kompetenzen, weil sie den ,Erfolg”
sehen, der sie motiviert, weiterzumachen.
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Eine umfangreiche Sprachkompetenz erlangen Kinder auch, indem sie lernen, vor anderen zu
sprechen, zuzuhdren, Konflikte mit Sprache zu l&sen. Ihre Erlebnisse, Gefiihle, Angste, Wiinsche
koénnen sie im Kinderhaus auch durch Gesprache im Kreis, Rollenspiele, Puppenspiel etc. ausdriicken
und verarbeiten. Die sensible Entwicklungsforderung der sprachlichen Fahigkeiten von Kindern in
den ersten Lebensjahren ist besonders wichtig. Hier wird der Grundstein gelegt fir die Entwicklung
von individueller Sprachkompetenz, ein Bewusstsein fiir die eigene Sprache sowie die Freude und
Neugier an fremden Sprachen. Beim Singen von Liedern in fremder Sprache ist die Begeisterung den
Kindern besonders anzumerken. Bei der Sprachférderung im Kinderhaus wird Mehrsprachigkeit als
Bereicherung in der padagogischen Arbeit verstanden und mit Kindern und Familien genutzt. Die
Familiensprache der Kinder stellt eine bedeutende Identitatsquelle fir diese dar. Es ist wichtig, dass
wir diese gleichermaBen wertschatzen. Wir er6ffnen Lernchancen fiir alle Kinder, indem sprachliche
Neugierde und Bewusstsein fiir die eigene Sprache geweckt werden.

Durch gezielte Beobachtung und Dokumentation auch der sprachlichen Entwicklungsprozesse haben
die Padagogen die Moglichkeit, an den Starken und Kompetenzen des Kindes anzusetzen.

3.6 Materialien zur Entwicklung der Kreativitit
Zur Entwicklung der Kreativitat werden den Kindern Mal-Utensilien, Material zum Kleben, Kneten,
Schneiden etc. angeboten. Auch Materialien aus der Natur werden beim kreativen Gestalten im

Innen — und AuBengeldnde einbezogen.

Im kiinstlerischen Bereich erkunden gerade junge
Kinder ihre (Um-) Welt mit allen Sinnen und sehr
praktisch. Schon friih beginnen die Kinder ,,bildnerisch
zu gestalten”. Sie hantieren mit Stiften, hinterlassen
mit Stocken oder Fingern Spuren im Sand und
beginnen schlieBlich zu , kritzeln”. Fur Kinder steht
dabei nicht das Ergebnis im Vordergrund, sondern der
Prozess des Gestaltens, Beobachtens und
Wahrnehmens.

3.7 Materialien zur Auge-Handkoordination

Mit den Materialien im Bereich der Auge-
Handkoordination (Ubungen des téglichen Lebens)
haben die Kinder die Moéglichkeit verschiedene,
feinmotorische Bewegungsabldufe einzuliben. Sie
wahlen ihre Aktivitdt nach ihrem Bediirfnis. Dazu
gehoren z.B. Drehen, Stecken, Driicken, Fadeln,
Schitten, GieRRen etc. Vieles, was die Kinder im Alltag
erleben und vieles, womit sie sich beschéaftigen und
was sie bearbeiten, beinhaltet bereits mathematische

Grunderfahrungen. Dazu gehdren Materialien zum
Sortieren, Ordnen und Zahlen.
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3.8 Materialien zum Symbolspiel / Rollenspiel

Kinder erleben in ihrem Alltag unterschiedliche
Situationen, die sie spielerisch nachahmen. Um ihnen
dafiir Anlasse zu schaffen, stehen den Kindern z.B.
Puppen, Verkleidungen, Autos, Schleichtiere,
Schirme, Taschen, Arztkoffer, Kinderkiiche, Leseecke
etc. zur Verfliigung.

T T
Kt re
il&:..»

3.9 Musik
Einfache Instrumente und Gegenstande, die zum

Klingen gebracht werden, inspirieren schon
vorgeburtlich und polarisieren ganz speziell im
ersten Lebensjahr die Aufmerksamkeit der Kinder.
Sie lernen verschiedene Instrumente kennen,
probieren sie aus, machen erste Spiele damit, lernen
deren Namen kennen und spiiren den Rhythmus.
Wir laden regelmaRig Eltern, GroReltern,
Geschwister oder befreundete Musiker ein, im
Kinderhaus ihr Instrument vorzustellen. Spater
wachst das Kreativitatspotential der Kinder auch in
der Musik. Die ganz persdnliche Umsetzung in Gesang, Tone und Bewegung starkt das
Selbstbewusstsein.

Sprache, Musik und Kunst sind die Schwerpunkte unseres Kinderhauses.

3.10 Bewegung (drinnen und draufden)

Kinder unter drei Jahren folgen in der Regel ihrer Neugier und
i ihrem Bediirfnis, sich zu bewegen. Sie brauchen wenig
Anleitung dazu. Allein der kindliche Forscher- und

1 Entdeckungsdrang fiihrt dazu, dass junge Kinder immer in
Bewegung sind. Uber Bewegung und Wahrnehmung lernen
sie ihre Umwelt kennen. Bewegung ist nicht nur wichtig fur
eine gesunde korperliche und geistige Entwicklung, sondern

~ auch fiir ein gesundes Korperbewusstsein und positives
Selbstbild. Durch Bewegungsanregung und Freiraum mochten
wir das Wohlbefinden der Kinder und ihrer individuellen
Leistungsfahigkeit starken, sowie langfristig durch eine
gesunde Entwicklung die Lebensqualitdt von Kindern steigern.
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In ihrem Bestreben, sich ihre Umwelt zu erschlieBen, sammeln Kinder Erfahrungen, sie erproben und
testen ihre eigenen Grenzen, lernen Risiken realistisch einzuschatzen und entwickeln damit ihre
Fahigkeiten weiter. Solche Alltagsbewaltigungen sind wichtig fiir eine gesunde korperliche und
psychische Entwicklung.

Die Aufgabe der Padagogen ist es, dafiir zu sorgen, dass das Kind seinem Bewegungs- und
Explorationsdrang nachgehen kann, aber dabei nicht gefdhrdet wird. Es ist wichtig, das Kind intensiv
zu beobachten und herauszufinden, ob das Kind bestimmte Gefahren schon erkennt und in der Lage
ist, diese zu umgehen. Es ist wichtig, eine Uber- oder Unterforderung der Kinder zu vermeiden. Sie
legen selbst den Schwierigkeitsgrad fest, werden von den Padagogen begleitet, motiviert und
bestarkt. Erfolgserlebnisse wirken sich positiv auf ihr Selbstbewusstsein aus.

Im Kinderhausgarten gibt es neben den fest
installierten Spielgeraten auch die ,Mobile
Baustelle”, die wir aus dem Erlos eines von uns flir
das Kinderhaus organisierten Benefizkonzertes
kaufen konnten. Alle Kinder lieben sie, da sie sehr
flexibel nutzbar ist und von kleiner oder groRerer
Kinderhand jederzeit umgebaut werden kann.

3.11 Naturwissenschaft und Technik

Kinder sind sehr neugierig und haben einen angeborenen Forscherdrang. Sie zeigen grol3es Interesse
an Alltagsphanomenen in Natur und Technik. Sie sind bestrebt nachzuforschen, ,,warum das so ist”
oder , wie etwas funktioniert”.

Sinnliche Anregungen, wie z.B. Plantschen, Schiitten, Kneten, Pusten, Riechen, Spiele mit der
Kugelbahn oder mit Luftballons, die Staunen (iber Beobachtetes und Aha-Erlebnisse ausldsen,
verschaffen Kindern in den ersten drei Lebensjahren erste Zugange zu Grunderfahrungen mit
naturwissenschaftlichen und technischen Vorgangen.

Damit sie ihren Forscherdrang ausleben kdnnen, stellen
~ wirihnen neben den ,Ubungen des tiglichen Lebens”

: Dinge zur Verfligung, mit denen sie experimentieren

. kdénnen. Rohre und Schlduche fiir Wasserexperimente,
Taschenlampen, Spiegel, Lupen, Fernrohre etc. sind

S besonders geeignet, damit Kinder eigenstdndig
.~ Sachverhalte untersuchen und Zusammenhange

erkennen kénnen.
\

Bereits mit Kindern unter drei Jahren kdnnen einfache
Experimente durchgefiihrt werden. Es wird gemeinsam
Knete hergestellt, Kresse gesat, Blumen gepflanzt. Viele verschiedene und spannende Dinge flieRen
in den Alltag ein. Wir greifen die Fragen der Kinder auf, planen Projekte (mit ihnen) zu den Themen,
die sie interessieren.
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3.12 Selbstbildungsprozesse

Kinder wollen selbst tatig sein und duBern diesen Wunsch bei jeder Gelegenheit. Mit diesem
Verlangen signalisieren sie ihre Motivation am Erlernen neuer Fertigkeiten und Kompetenzen. Diese
Prozesse werden im Kinderhaus nicht dem Zufall Giberlassen, denn Kinder kénnen fiir ihre
Selbstbildung nur das nutzen, was sie in ihrem Umfeld vorfinden. Fiir ihre Selbstbildungsprozesse
brauchen sie Erfahrungs- und Erlebnisraume, die zum Experimentieren, selbststandigen Forschen
und Problemldsen anregen.

Die Selbstbildungsprozesse der Kinder greifen die Pddagogen durch die aktive, teilnehmende
Beobachtung auf. Sie gehen dabei auf die Fragen der Kinder ein, stehen mit ihnen im dialogischen
Austausch und suchen mit ihnen gemeinsam nach Antworten. Kinder fragen nicht nur verbal,
sondern auch nonverbal. Schon das junge Kind signalisiert mit Hilfe seiner Kérpersprache deutlich
seine Bedirfnisse, es setzt Mimik, Gestik und Laute ein um etwa von einem Erwachsenen eine
bestimmte Antwort oder Hilfestellung zu erhalten.

Die Selbstbildungsprozesse der Kinder werden von den Padagogen sinnvoll — wenn moglich unter
Einbindung der Kinder — dokumentiert und reflektiert.

3.13 Umwelt
Das Nestchen ist ein wichtiger Ort, an dem Kinder Informationen und Erfahrungen mit und in der

Natur sammeln kénnen.

Wir mochten den Kindern die Welt er6ffnen, sowohl in der Natur als auch in kulturellen Umwelten.
Es ist wichtig, dass die jingeren Kinder zuerst ihre unmittelbare Umwelt genau kennenlernen und
sich in dieser sicher und frei bewegen bzw. in dieser frei hantieren kdnnen, um dann bereit zu sein,
fiir die wichtigen, weiteren Entdeckungen der ndheren Umwelt (vom Nahen zum Fernen).

Das Erleben und Beobachten in der Natur bieten dabei vielfaltige Anknlpfungspunkte in der Praxis.
Beobachtungen von Kleintieren und Tieren in ihren natiirlichen Lebensraumen sind fiir Kinder von
besonderer Bedeutung (Kafer, Biene, Eidechse, Regenwiirmer und Ameisen).

Zur direkten Umgebung gehdren in unserem Fall auch die vielen Baustellen um unser Haus herum.
Von einer Seite der Fenster ist immer ein Bagger, ein LKW oder ein Kran zu sehen. Auch die Buslinie
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fahrt direkt am Haus vorbei, lenkt viele begeistere Augenpaare auf sich und ist ein spannender
Sprachanlass.

3.14 Die Rolle der Pddagogen

Ein zentraler Bestandteil der Arbeit mit den Kindern ist die standige Beobachtung. Nur so kénnen die
Padagogen die Bedirfnisse und die sensiblen Phasen des jeweiligen Kindes erkennen und darauf
reagieren. Sie dokumentieren ihre Beobachtungen und tauschen sich dariiber im Team aus.

Die Montessori-Padagogen verstehen sich als Begleiter, die den Kindern eigene Lernprozesse
ermoglichen. Sie zeigen den Kindern eine Tatigkeit und geben ihm die Zeit, sie im eigenen Tempo
selbst auszuprobieren und zu entdecken. Dabei halten sie sich zuriick und beobachten, ob das Kind
noch weitere Unterstlitzung oder Hilfsmittel benétigt.

Wichtig ist die Vorbildfunktion der Padagogen: die Kinder absorbieren ihre Umgebung und saugen
alles auf, was sie wahrnehmen und ahmen es nach. Darliber missen sich die Erwachsenen klar sein
und ihre Bewegungsablaufe, ihre Sprache, ihr Verhalten gegeniiber Kindern und Erwachsenen
reflektieren und sich bewusst machen.

Jeder Umgang mit dem Kind hat Auswirkungen auf die Personlichkeitsentwicklung des Kindes, sein
Selbst- und Weltvertrauen und seinen Eroberungsdrang fiir die Entwicklung seiner Kompetenzen. Es
kommt also nicht nur darauf an, was mit dem Kind gemacht wird, sondern vor allem auch darauf, wie
das Kind dies erlebt.

Unsere Padagogen bauen eine stabile und emotional positive Beziehung zu dem Kind auf, die ihm
Sicherheit und Geborgenheit vermittelt und die es ihm erméglicht, mutig seine Welterfahrungen zu
machen. Die Pddagogen haben eine groRe Bedeutung als Bezugspersonen, die die Entwicklung
sozialer Beziehungen und Kontaktaufnahmen zu anderen Kindern und neuen Sachwelten fordern. Sie
sind fiir das Kind aktiv prasent und dialogbereit, zeigen Interesse an all seinem Tun, kénnen zuhdren,
sich einflhlen und das Kind bei seinen Welt- und Selbsteroberungen begleiten. Dieses
Zusammenspiel von Empathie und Sachverstand stellt hohe Anforderungen an die Personlichkeit der
Padagogen: Sie miissen die Kinder z. B. vorurteilsfrei sehen und bereit sein, sich selbstkritisch zu
reflektieren.

Eine sehr wichtige Rolle spielt die Kommunikation mit den Eltern, denen die Pddagogen
verstandnisvoll, wertschatzend und unterstiitzend begegnen.

3.15 Die Rolle der Eltern

Eine Padagogik fiir das Kind kann nur gelingen, wenn Eltern und Pddagogen Hand in Hand arbeiten.
Die wichtigste Grundlage der gegenseitigen Zusammenarbeit ist das gegenseitige Vertrauen und der
regelmaRige Austausch. Eltern, die ihr Kind im Kinderhaus anmelden, sollten sich mit der besonderen
Padagogik auseinandergesetzt haben und die Grundsatze mittragen. Ein Kind, dass selbststandig auf
die Toilette gehen mochte, sollte auch zu Hause darin unterstiitzt werden und Kleidung tragen, die es
allein an- und ausziehen kann.
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Elternabende und Elterngesprache unterstiitzen die Eltern dabei, zu verstehen, wie ihr Kind lernt und
was es braucht. Es gibt regelmaliig ,,Montessori-live” — Nachmittage, an denen die Kinder ihren
Eltern im Kinderhaus zeigen kdnnen, woran sie gerade arbeiten, was sie gerade tun und welche Orte
sie am liebsten mogen. Zwei Familien kommen nach Anmeldung an einem Nachmittag in den
laufenden Betrieb. Eine Padagogin begleitet dabei die beiden Familien immer individuell und ist an
diesem Nachmittag nur fir diese Familien da. RegelmaRige Entwicklungsgesprache sowie tagliche
Tur- und Angelgesprache komplettieren die Kommunikation mit den Eltern. Ein Teil der Feste im
Kinderhaus wird mit den Eltern gemeinsam begangen (St. Martin, Adventssingen, Tag der offenen
Tar...)

3.16 Struktur der Gruppen

Wir setzen die Gruppe bewusst aus Kindern unterschiedlichen Lebensalters und Geschlechts
zusammen. Die sozialen Lernmoglichkeiten und Entwicklungschancen, die die Altersmischung fiir
Kinder bietet, sind unumstritten. Vor allem fiir Einzelkinder ist die Moéglichkeit in
geschwisterdhnlichen Strukturen aufzuwachsen von erheblichem Vorteil. Wir kénnen beobachten,
dass jlingere Kinder vielfdltige Anregungen durch die alteren Kinder erhalten. Jingere Kinder
beobachten altere Kinder sehr intensiv und versuchen, deren Fertigkeiten nachzuahmen. Kindern
fallt es erheblich leichter, von anderen Kindern zu lernen als von Erwachsenen, da der
Entwicklungsunterschied noch nicht so uniiberwindbar grof8 scheint. Das Sauberwerden, das
selbststandige Essen, sich An- und Ausziehen wird so fast beildaufig erlernt. Auch altere Kinder
erhalten vielfiltige Anregungen von jlingeren Kindern. Sie gewinnen Sicherheit in einzelnen
Bereichen, indem sie jlingere Kinder bei Entwicklungsaufgaben unterstiitzen und Gelerntes
wiederholen, wenn sie es an die jingeren Kinder weitergeben. Zudem lGbernehmen sie so eine
wichtige Rolle im Kinderhausalltag, indem sie Verantwortung und Hilfestellungen fiir die Jlingeren
anbieten und damit zu einer weiteren Bezugsperson auf ,ahnlicher” Augenhdhe werden. Fir
Erwachsene ist es immer wieder beeindruckend zu beobachten, wir vorsichtig die Kinder im Umgang
miteinander sind bzw. wie behutsam éaltere Kinder mit jingeren Kindern umgehen.

Die Arbeit mit Kindern bis zu drei Jahren erfordert von den pddagogischen Fachkraften sehr viel
Flexibilitdt und situationsbezogenes Arbeiten. Jede Altersstufe bendtigt eine andere Férderung
sowohl in den lebenspraktischen Bereichen wie auch in den Bildungsbereichen. Durch eine lang
andauernde Beziehung zu den Kindern sehen sie den Entwicklungsweg der Kinder lber eine grolRere
Zeitspanne.

3.17 Beziehung der Kinder unter drei Jahren zu den Kindern der ,grof3en“ Gruppe.

Die Kinder der grofRen Gruppe und die Kinder aus dem Nestchen lernen sich wahrend der Freiarbeit
(von 8:00 Uhr —11:30 Uhr) bei verschiedenen Angeboten, Geburtstagsfeiern, wahrend der Gartenzeit
oder wahrend des Mittagessens kennen. Die dlteren Kinder Gbernehmen hierbei eine Art
,Vorbildrolle” fiir die jiingeren Kinder, an welcher diese sich wiederum orientieren kénnen. Die
dlteren Kinder hingegen lernen im Umgang mit den Jlingeren, wie wichtig es ist, rlicksichtsvoll und
vorausschauend mit ihnen umzugehen. Beide Altersgruppen profitieren dabei voneinander.
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3.18 Sauberkeitserziehung

Sauber werden ist bei jedem Kind sehr individuell und damit weder im Ablauf noch in der
Geschwindigkeit durch Training beeinflussbar. Erst wenn die Pddagogen dem Kind vertraut geworden
sind, kann es die damit verbundenen Intimitaten zulassen.

Die Kinder werden nach Bedarf gewickelt oder gehen je nach Alter selbststandig zur Toilette. Die
Wickelsituation wird so gestaltet, dass die Pddagogen sich dem Kind individuell zuwenden, indem mit
dem Kind gesprochen wird und alle Tatigkeiten verbal begleitet werden. Das Kind erfahrt wichtige
und emotionale Erfahrungen, es lernt, seine Bedlirfnisse und sein Befinden mitzuteilen. Soweit
moglich, versuchen die Pddagogen sich beim Wickeln viel Zeit zu nehmen. Die Kinder machen auch in
diesen Situationen aktiv mit. Wir moéchten das Kind in seinem Vertrauen uns gegeniiber
unterstitzen, ihm Sicherheit geben und die Beziehung zwischen den Padagogen und dem Kind
festigen. Die Wahrung der Intimsphére eines jeden Kindes steht an oberster Stelle.

Zwischen dem 18. und 30. Lebensmonat sind die zustdndigen Nervenbahnen so weit ausgereift, dass
die ersten Schritte hinsichtlich des Sauberwerdens gemacht werden kénnen. Ein Training, das die
Sauberkeitsphase beschleunigen soll, erfolgt nicht. Gerade in dieser Phase ist es wichtig, die
Entwicklung des einzelnen Kindes zu beobachten und ihm die Zeit einzurdumen, die es bendétigt,
seine Korperfunktionen selbst wahrzunehmen und entsprechend darauf zu reagieren.

Im Nestchen werden keine , Tépfchen” benutzt. Die Kinder werden gleich an die Toilette (Mini)
gewohnt. Kinder, die sich in dieser Phase befinden, werden von den Padagogen unterstitzt:

e die Windel alleine aus- bzw. anziehen

e die Kindertoilette wird dabei immer wieder angeboten

e wenn das Kind tagstliber bereits versucht, ohne Windel auszukommen, wird es regelmaRig an
den Gang zur Toilette erinnert. Die Kinder beobachten das Verhalten der anderen Kinder und
versuchen es nachzuahmen

e das Kind wird, falls der Gang zur Toilette vergessen worden ist, von den Pddagogen
unterstitzt und geduldig bestarkt, wahrend es umgezogen wird.

3.19 Kennenlernen der grofden Gruppe

In der Regel wechseln die Kinder aus dem Nestchen in die grolRe Gruppe der 3-6-jahrigen Kinder.
Wahrend der gesamten Zeit im Nestchen kommt es haufig zu zufalligen und bewussten Begegnungen
mit den Kindern und Padagogen der grolRen Gruppe. Die Nestchenkinder kénnen auch kleine
Auftrage in der groBen Gruppe erledigen und die Kinder der groSen Gruppe kommen im Gegenzug
mit kleinen Auftragen ins Nestchen oder besuchen ihre ehemalige Nestchengruppe.

Alle Erzieher begriiBen und verabschieden alle Kinder, die sie sehen, bewusst mit Namen. Es finden
gemeinsame Singkreise statt, die Gartenzeit ist immer gemeinsam und alle Feste im Kinderhaus
werden mit dem Nestchen und der grofSen Gruppe gemeinsam gefeiert. So kennen die
Nestchenkinder alle Padagogen der groRen Gruppe schon aus dem Kinderhausalltag. Auch, weil in
Personalnot alle Erzieher Uberall arbeiten (konnen).

Alle 30 Kinderhauskinder (20 Kinder zwischen 3 Jahren und Schuleintritt und 10 Kinder zwischen 1

und 3 Jahren) kennen alle Padagogen, die K6chin und den Hausmeister.
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4. Willkommen im Kinderhaus

4.1 Eingew6hnung im Kinderhaus

Das grundlegende Ziel der Eingewdhnung besteht darin, wahrend der Anwesenheit eines Elternteils
eine tragfahige Beziehung zwischen Padagogin und Kind aufzubauen. Durch bindungsahnliche
Eigenschaften soll diese dem Kind Sicherheit bieten. Das Gefiihl der Sicherheit und des Vertrauens ist
die Grundlage fir gelingende Bildungsprozesse in unserem Kinderhaus und einen guten Start des
Kindes in seinen neuen Lebensabschnitt. Das Kind soll die Mdglichkeit haben, das Kinderhaus mit all
seinen Ablaufen, Regeln und Ritualen aber auch den Menschen und Raumen kennen zu lernen. Fir
die Eltern bietet die Eingewdhnungszeit eine besondere Form des Einblicks ins Kinderhaus, der eine
gute Basis fur die folgende Zusammenarbeit legt.

Allgemeine Grundsatze:

e Die Kinder, die neu ins Kinderhaus kommen, brauchen einen moglichst konstanten und
stabilen Rahmen. Ein geregelter und damit vorhersagbarer Tagesablauf ist fiir die Kinder
wichtig, um mit den vielen Veranderungen in ihrem Umfeld zurecht zu kommen. Die Flut an
neuen Reizen sollte moglichst gering gehalten werden, ohne dass sich die Ablaufe fiir die
neuen Kinder allzu sehr vom normalen Alltag unterscheiden.

e Um die Aufmerksamkeit der Padagogin auf das neue Kind zu konzentrieren, werden die
Kinder, wenn moglich, gestaffelt aufgenommen.

e Essollte darauf geachtet werden, dass die Aufnahme eines Kindes nicht direkt vor dem
beruflichen Einstieg eines Elternteiles liegt oder einschneidende familiare Veranderung
vorliegen, da es im Eingewdhnungsprozess sonst immer wieder zu Verzogerungen kommen
kann.

e Die Eltern werden gebeten, dass die Eingewdhnung nur von einer dem Kind vertrauten
Personen tibernommen wird. Falls die Eltern dies nicht (ibernehmen kdnnen, kann die
Eingewohnung auch von einer anderen Bezugsperson (ilbernommen werden. Die Kontinuitat
im Eingewohnungsprozess steht hierbei im Vordergrund.

e Eltern sollten wenn mdglich ein Geschwisterkind wahrend der Eingew6hnung nicht mit ins
Kinderhaus bringen. Dies hat zum Ziel, dass das zu eingewdhnende Kind die volle
Aufmerksamkeit des Elternteils erhalt.

e Um den Ubergang in der Eingewdhnungsphase den Kindern zu erleichtern, sollten sie
personliche Gegenstande von zu Hause mitbringen kdnnen.

e Neue Situationen wie Essen, Entwdhnung von der Windel, Staffelung der Dauer.... werden
nie montags oder nach langerer Abwesenheitszeit des Kindes eingefiihrt.

e Die Eltern werden gebeten ihren Urlaub so zu planen, dass er nicht wahrend oder kurz nach
Eingewohnungszeit stattfindet.

e |Inder Gruppe missen immer mindestens zwei, besser drei Pddagoginnen anwesend sein.
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4.1.1 Eingewéhnung im Nestchen

Die Eingewdhnungsphase im Nestchen erstreckt sich tiber ungefahr 15 Tage. Diese gliedert sich in
eine Grund-, Aufbau und Ablésungsphase. Hierbei handelt es sich um Richtwerte, die in
Ausnahmefallen sowohl nach unten als auch nach oben variieren kénnen. Bei jliingeren Kindern kann
sich die Eingewohnung wesentlich verlangern. Geschwisterkinder, die das Kinderhaus schon kennen,
finden sich meist schneller zurecht. Die Haltung der Eltern zum Kinderhaus , den Padagogen oder
aber auch zur Trennung von ihrem Kind spielt hierbei eine wesentliche Rolle und sollte nicht aulSer
Acht gelassen werden.

Grundphase, 1. Tag

Das Kind halt sich gemeinsam mit dem Elternteil und der zustandigen Padagogin im
Gruppenraum auf. Hierbei sollte auf moglichst viel Ruhe und Schutzraum geachtet werden.

Die Padagogin hat sich auf die Eingewdhnung vorbereitet und konzentriert sich auf das Kind.
Die librigen Kolleginnen Gibernehmen den Tagesablauf mit der Kindergruppe. Die zustandige
Padagogin beobachtet das Verhalten des Kindes und macht vorsichtige Kontaktangebote.

Das Kind auf den SchoR oder den Arm zu nehmen waren eindeutige Grenziiberschreitungen.

Die Anwesenheit des Kindes begrenzt sich hierbei auf maximal ein bis zwei Stunden und
sollte nach Mdglichkeit keine festen Strukturen im Tagesablauf beinhalten.

2.und 3. Tag

Auch am zweiten und dritten Tag halten sich die Eltern fiir ein bis zwei Stunden mit ihrem
Kind im Kinderhaus auf. Hierbei sollte auf ein begrenztes raumliches Umfeld geachtet
werden.

Die P4dagogin bietet sich vorsichtig und unaufdringlich dem Kind als Kontaktperson an. Uber
die Interessen und Vorlieben des Kindes versucht sie mit ihm in Interaktion zu treten und den
Kontakt zu intensivieren.

Nach dem dritten Tag wird gemeinsam mit den Eltern dariiber entschieden, wann eine erste
Trennung stattfinden soll.

Aufbauphase, 4. — 10. Tag

Die Eltern entfernen sich zunachst fiir kurze Zeit von ihrem Kind. Die Abwesenheit der Eltern
verlangert sich kontinuierlich bis zum 10. Tag.

Die Abwesenheit der Eltern wird an das Ende des Tages gelegt, damit das Kind die Erfahrung
machen kann, dass ein Kinderhaustag voriiber ist, wenn es abgeholt wird.

Ab diesem Zeitpunkt wird ein verbindliches Abschiedsritual zwischen Eltern und Kind
eingefiihrt. Eltern dirfen nie gehen, ohne sich zu verabschieden.

Die Eltern halten sich im Kinderhaus auf, um in Notfallsituationen schnell erreichbar zu sein.

Reagiert das Kind heftig auf die Trennung und lasst es sich von der Padagogin nicht
beruhigen, lehnt es Kontakte ab oder findet nicht ins Spiel, so sind dies Hinweise darauf, dass
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eine Trennung von den Eltern noch nicht moglich ist. Die Eingew6hnungszeit verlangert sich
in Absprache mit den Eltern entsprechend.

Abldsungs- bzw. Stabilisierungsphase, 10.-15. Tag

e Die Eltern halten sich nicht mehr im Kinderhaus auf, sind aber jederzeit erreichbar und
kénnen schnell kommen. Ein Richtwert sollten ungefahr zehn Minuten Wegzeit sein, damit
die Eltern in Krisenfallen schnell bei Ihrem Kind sind.

e Die Padagogin gibt den Eltern taglich Rickmeldung tiber den Verlauf der Eingewdhnung. Die
Erfahrungen und Empfindungen der Eltern werden hierbei berticksichtigt.

Abschluss:

e Die Eingewohnung gilt als abgeschlossen, wenn sich das Kind zum einen von der Paddagogin
trosten lasst, aber auch grundsatzlich bereitwillig und gern in das Kinderhaus kommt. Dies
lasst sich gut daran erkennen, ob es Spal8 und Freude im Alltag hat, sich aktiv an
Gruppenprozessen beteiligt und die typischen Regeln und Rituale des Hauses kennt.

e Zum Abschluss der Eingewdhnungsphase werden mit den Eltern Vereinbarungen lber die
weitere Zusammenarbeit getroffen. Diese beinhaltet, wann ein Elterngesprach stattfinden
wird oder wann die Padagogin flr Fragen der Eltern zur Verfligung steht. Die taglichen
Riickmeldungen lber das Kind werden mit zunehmender Anwesenheit und gegen Ende der
Eingewohnungsphase immer mehr reduziert.

4.1.2 Eingewdéhnung in der GrofSen Gruppe

Die Dauer der Eingewdhnung in der Grofen Gruppe betragt mindestens zehn Tage. Sie gliedert sich
in eine Grund-, Aufbau und Ablésungsphase bzw. Stabilisierungsphase. Hierbei handelt es sich um
Richtwerte, die in Ausnahmefallen sowohl nach unten als auch nach oben variieren kénnen. Bei
jingeren Kindern kann sich die Eingew6hnung wesentlich verlangern. Geschwisterkinder, die das
Kinderhaus schon kennen, finden sich meist schneller zurecht. Die Haltung der Eltern zum
Kinderhaus, den Padagogen oder aber auch zur Trennung von ihrem Kind spielt hierbei eine
wesentliche Rolle und sollte nicht aufSer Acht gelassen werden.

Grundphase, 1. Tag:

e Das Kind halt sich gemeinsam mit dem Elternteil und der zustéandigen Padagogin im
Gruppenraum auf. Hierbei sollte auf moglichst viel Ruhe geachtet werden.

e Die Padagogin konzentriert sich auf das Kind, wahrend das Elternteil etwas abseits sitzt. Die
Gbrigen Kolleglnnen ibernehmen den Tagesablauf mit der Kindergruppe. Die Padagogin
beobachtet das Verhalten des Kindes und macht vorsichtige Kontaktangebote.

e Die Anwesenheit des Kindes begrenzt sich hierbei auf maximal ein bis zwei Stunden.

e Ein mitgebrachtes Friihstiick ist sinnvoll, damit das Kind mit anderen Kindern gemeinsam
essen kann, wenn es dies mochte.
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2.und 3. Tag:

Auch am zweiten und dritten Tag halten sich die Eltern fiir ein bis zwei Stunden mit ihrem
Kind im Kinderhaus auf.

Die P4dagogin bietet sich vorsichtig dem Kind als Kontaktperson an. Uber die Interessen und
Vorlieben des Kindes versucht sie mit ihm in Interaktion zu treten und den Kontakt zu
intensivieren. Das Elternteil sitzt als fester Bestandteil des Gruppenraumes auf einem Stuhl in
der Nahe etwas abseits. Das Kind bewegt sich ohne Elternteil im Raum.

Nach dem dritten Tag wird gemeinsam mit den Eltern besprochen, wann eine erste Trennung
stattfinden wird.

Aufbauphase, 4. bis 8. Tag:

Die Eltern entfernen sich zunachst fur kurze Zeit (10-15 Minuten) von ihrem Kind. Die
Abwesenheit der Eltern verlangert sich kontinuierlich bis zum 8. Tag. Das Elternteil sitzt
wahrend der Abwesenheit in einem anderen Raum.

Die Abwesenheitszeit der Eltern wird an das Ende des Tages gelegt, damit das Kind die
Erfahrung machen kann, dass ein Tag im Kinderhaus voriber ist, wenn es abgeholt wird.

Ab diesem Zeitpunkt wird ein verbindliches Abschiedsritual zwischen Eltern und Kind
eingefiihrt. Eltern dirfen nie gehen, ohne sich zu verabschieden.

Die Eltern halten sich im Kinderhaus auf, um gegebenenfalls schnell erreichbar zu sein.

Reagiert das Kind heftig auf die Trennung und lasst es sich von der Padagogin nicht
beruhigen, lehnt es Kontakte ab oder findet nicht ins Spiel, so sind dies Hinweise darauf, dass
eine Trennung von den Eltern noch nicht moglich ist.

Die Eingewohnung kann sich um ein paar Tage verlangern. Sollte sich das Kind nicht I6sen kénnen,

muss Uberlegt werden, die Eingewohnung auf einen spateren Zeitpunkt zu legen.

Stabilisierungsphase, 8. — 10. Tag:

Die Eltern halten sich nicht mehr im Kinderhaus auf, sind aber jederzeit erreichbar und
kénnen schnell kommen. Ein Richtwert sollten ungefahr zehn Minuten Wegzeit sein. Eltern
sollten in dieser Phase auch keine privaten Termine, wie Arztbesuche, etc. legen, um
gegebenenfalls schnell kommen zu kénnen.

Die Padagogin gibt den Eltern taglich Riickmeldung liber den Verlauf der Eingewdhnung. Die
Erfahrungen und Empfindungen der Eltern werden dabei beriicksichtigt.

Abschluss:

Die Eingewohnung gilt als abgeschlossen, wenn sich das Kind zum einen von der Padagogin
trosten lasst, aber auch grundsatzlich bereitwillig und gern ins Kinderhaus kommt. Dies lasst
sich gut daran erkennen, ob es Spal} und Freude im Alltag hat, sich aktiv an
Gruppenprozessen beteiligt und die typischen Regeln und Rituale des Hauses kennt.
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e Zum Abschluss der Eingewdhnungsphase werden mit den Eltern Vereinbarungen lber die
weitere Zusammenarbeit getroffen. Diese beinhaltet, wann ein Elterngesprach stattfinden
wird oder wann die Padagogin flr Fragen der Eltern zur Verfligung steht. Die taglichen
Riickmeldungen lber das Kind werden mit zunehmender Anwesenheit und gegen Ende der
Eingewohnungsphase immer mehr reduziert.

4.1.3 Ubergang vom Nestchen in die Grof3e Gruppe

In unserem Haus werden viele Aktivitdten mit den Kindern der Kleinkindgruppe und den Kindern der
grolRen Gruppe gemeinsam begangen. So zum Beispiel die Feste im Jahreskreis, gemeinsames Singen,
gemeinsame Gartenzeit, gemeinsame Angebote. Die Kinder besuchen sich in der jeweils anderen
Gruppe regelmalig gegenseitig. Am Nachmittag findet die
Betreuung aller Kinder gemeinsam statt. So lernen die jungen
Kinder die Umgebung und Raumlichkeiten der alteren Kinder von
Anfang an kennen.

Mit den Eltern wird besprochen, wann die Moglichkeit zum

¥ Wechsel sein konnte. Dabei wird das Verhalten des jungen
Kindes beobachtet; wann ist es fiir einen Wechsel bereit, wann
ist ,Platz” in der grofRen Gruppe.

Meist wechseln zwei Kinder aus der Kleinkindgruppe gemeinsam

in die groBe Gruppe. Eine Padagogin packt mit lhnen die Dinge
aus der Garderobe zusammen. Die beiden Kinder werden von
den anderen Kindern der Kleinkindgruppe und den Padagogen

mit Worten und Winken an der Tiire verabschiedet. Dort steht
schon eine Padagogin der groRen Gruppe bereit und nimmt die beiden Kinder in Empfang, sucht mit
Ihnen gemeinsam einen Garderobenplatz, klebt das Foto an die Garderobe und geht mit den Kindern
ins grofRe Gruppenzimmer. Dort sind die anderen Kinder und die Umgebung ist ihnen nicht fremd. Sie
kennen den groRen Gruppenraum schon aus ihrer Zeit im Nestchen durch viele Besuche und suchen
sich eine Arbeit aus den Regalen aus oder gehen in den Garten. Die Pddagogin begleitet die Kinder.
Da die Kinder aus dem Nestchen durch das gruppentibergreifende Arbeiten alle Pddagogen der
grolRen Gruppe schon kennen, sind sie sehr schnell integriert.

Nach ein paar Tagen und dann wieder nach ein paar Wochen gehen die ehemaligen Nestchenkinder
zu Besuch ins Nestchen und nehmen dort am Morgenkreis teil.

4.1.4 Ubergang von der Grof3en Gruppe in die Schule/in eine andere Einrichtung

Verlasst ein Kind das Kinderhaus, z.B. wegen Umzugs, so wird dies mit dem Kind innerhalb der
Gruppe besprochen, bearbeitet und mit einer kleinen Abschiedsfeier begangen. Ein Austausch mit
der neuen Einrichtung ist mit Einverstandnis der Eltern jederzeit moglich.
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Besonders das zukiinftige Schulkind wird intensiv
auf die bevorstehende Verdnderung vorbereitet.
Gesprache, Kooperationen mit der jeweiligen
Grundschule, Besuche beim Gesundheitsamt und
Unterrichtsbesuche begleiten den Ubergang. Das
| Ende der Kinderhauszeit feiern die Kinder mit
einem Ausflug, einer Ubernachtung und einem
lustigen ,,Rausschmiss” am letzten Tag. All das
macht es dem Kind leichter, positiv in den neuen
Lebensabschnitt zu gehen.

4.2 Erziehungspartnerschaft
Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist ein wichtiger Aspekt der Arbeit in unserem Kinderhaus.

Die Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen im Leben ihrer Kinder. Eine vertrauensvolle
Zusammenarbeit von Eltern und Padagogen ist deswegen von grundlegender Bedeutung und eine
Voraussetzung dafir, dass unsere padagogische Arbeit fiir alle Beteiligten gut ist. Es ist wichtig, dass
die Eltern ihre Kinder mit einem positiven Gefiihl ins Kinderhaus bringen und Vertrauen in uns und
unsere Arbeit haben. Wir begegnen Ihnen offen und wertschétzend.

Fir die gute Entwicklung des Kindes ist der Austausch der Padagogen mit den Eltern unerlasslich. In
vertrauensvollen Gesprachen mit den Eltern wollen wir wesentliche Aspekte tber die Kinder
erfahren, bevor sie zu uns ins Kinderhaus kommen.

Um die Grundlage fiir eine gute Erziehungspartnerschaft zu schaffen, gestalten wir unsere Arbeit fiir
die Eltern transparent. Fiir den notwendigen Austausch und guten Informationsfluss gibt es in
unserem Kinderhaus unterschiedliche Moglichkeiten. So zum Beispiel

e Elternabende: Uber das Jahr verteilt, finden Elternabende zu verschiedenen Themen statt
bspw. zu Informationen fiir das neue Kinderhausjahr, Montessori-Material, die Montessori-
Padagogik und deren Umsetzung im Kinderhaus etc.

e Entwicklungsgesprache: Einmal pro Jahr ist fir jedes Kind ein Entwicklungsgesprach
vorgesehen. Dies wird von den Padagogen gemeinsam vorbereitet und kann daher nur nach
vorheriger Terminabsprache erfolgen.

e ,Montessori-live“-Nachmittage: In regelmaRigen Abstdanden bieten wir unsere ,, Live-
Nachmittage” an, bei denen jeweils zwei Elternpaare von ihren Kindern und einer Erzieherin
gezeigt bekommen, woran das Kind derzeit arbeitet.

e Hospitationen wahrend der Betreuungszeit in der Gruppe der 3-6jahrigen.

e Beteiligung an Festen, etc.

e Einen digitalen Bilderrahmen vor beiden Gruppenzimmern mit Fotos aus der Freiarbeit oder
von besonderen Aktivitaten.

e Tir- und Angelgesprache: Ein kurzer Austausch in der Bring- und Abholzeit ist uns wichtig.
Hier werden mit den Eltern aktuelle Situationen wie z.B. , hat heute schlecht geschlafen”
oder ,es wird heute von XY abgeholt”, besprochen und wir haben die Moglichkeit, eine kurze
Rickmeldung zu geben, wie der Tag fiir das Kind verlaufen ist.
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e Elterninformation: Die Eltern erhalten ca. alle vier bis sechs Wochen per Newsletter
Informationen Gber den Alltag der Kinder im Kinderhaus.

o Leitfaden: Zu Beginn der Nestchen- oder Kinderhauszeit erhalten die Eltern neben der
Konzeption einen Leitfaden, in dem sich Antworten auf viele Fragen finden.

e Elternbeirat: Die jahrlich gewahlten Elternvertreter beider Gruppen Gibernehmen eine
verantwortungsvolle Aufgabe und sind eine Art ,,Briicke” zwischen Eltern und Einrichtung. Sie
Ubernehmen Aufgaben und unterstitzen bei vielen Aktionen des Alltags. Es finden mehrere
Male im Jahr gemeinsame Treffen mit dem Elternbeirat und der Kinderhausleitung statt.

e Elternumfrage: Einmal im Jahr werden die Eltern in einer Elternumfrage zu Wiinschen,
Beddrfnissen, Einschatzungen und Zufriedenheit befragt. Mit dem Team und dem
Elternbeirat werden die Angaben ausgewertet und in den kommenden Planungen wenn
moglich berlicksichtigt. Die Umfrage ist anonym.

Der kontinuierliche Austausch ist ein wichtiger Bestandteil dieser Transparenz und bedeutet, dass die
Eltern iber wesentliche Ereignisse des Tages, die ihr Kind betreffen, informiert werden. Wir
wiinschen uns eine direkte Form der Kommunikation und einen achtsamen, respektvollen Umgang
zwischen Eltern und padagogischem Team. Bei Fragen oder Unklarheiten bitten wir sie, das Gesprach
mit einer Padagogin zu suchen. Ein kldarendes Gesprach sollte nicht zu lange hinausgezdgert werden.
Es sollte nie vor den Kindern gefiihrt werden, denn dadurch kann sich das Kind abgewertet fiihlen.

Die Padagogen begleiten im Austausch mit den Eltern die Entwicklungsprozesse der Kinder. Bei
Bedarf empfehlen sie Unterstiitzungsangebote und stimmen sich zum Wohle des Kindes gemeinsam
mit den Eltern flir weitere Vorgehensweisen ab. Schon vor der Aufnahme eines Kindes bitten wir die
Eltern, sich mit unserer Konzeption auseinanderzusetzen und sich mit den Inhalten einverstanden zu
erklaren. Wir wiinschen uns Eltern, die uns aktiv unterstiitzen, um unseren gemeinsamen
Anspriichen an die padagogische Arbeit gerecht werden zu kénnen.

Wir orientieren uns an den Bedurfnissen und Wiinschen der Familien und beachten dabei die
Unterschiede in ihren sozialen, religiosen, kulturellen und sprachlichen Lebenshintergriinden.

Die Eltern werden eingeladen, entsprechend ihrer Moglichkeiten bei der Gestaltung der Projektarbeit
oder bei Festen mitzuwirken.

4.3 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen
Das Kinderhaus-Team arbeitet mit verschiedenen Institutionen zusammen. So z.B. mit:

e den Grundschulen in Stuttgart, in die unsere Kinderhauskinder eingeschult werden. Je nach
Wohnort kdnnen dies 3-4 verschiedene Grundschulen sein, da unsere Familien in der Regel
aus ganz Stuttgart kommen.

e Fruhfoérderstellen

e Beratungsstellen

e Schulen fir Kinder mit Behinderung

e dem SPZim Olgale

e Ergotherapeuten

e Kinderarzten
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e Vereinen im Stadtteil

e Musikschule und Turnverein

e dem Freiwilligendienst fiir unsere FSJ-Praktikanten

e anderen Montessori-Kinderhdusern in und um Stuttgart zum kollegialen Austausch

e dem Montessori-Landesverband BW und

e dem Bundesverband von Montessori Deutschland

e den Fachschulen fir Sozialpddagogik und der PH Ludwigsburg. Von beiden Einrichtungen
begleiten wir Praktikanten auf dem Weg zur Erzieherln oder zur Kindheitspadagogin.

4.4 Partizipation fiir alle Kinder von 1 bis 6 Jahren
Partizipation im Kinderhaus ist Demokratie auf Kinderebene, ist Haltung der Padagogen und
gelebte Beteiligung eines jeden Kindes im Kinderhaus.

Im Kinderhaus steht das Kind im Mittelpunkt jeglichen
Denkens und Handelns. Wir versuchen, ihm alle
Moglichkeiten zu bieten, dass es sich wohlfiihlt, seinen
Bedurfnissen/Interessen nachgehen kann, in Kontakt mit
anderen Kindern treten kann, Freundschaften entstehen
lassen kann, sich als Teil der Gemeinschaft wahrnehmen
kann, fir sich und die Gemeinschaft Verantwortung
bernehmen kann und mit Konflikten umgehen lernt.

Partizipation ist ein zentraler Bestandteil der
Demokratieforderung und Gestaltung unserer sozialen
Beziehungen. Sie ist Teilhabe, Mitbestimmung und
Einbeziehung der Kinder in das Tagesgeschehen. Wir legen
groRen Wert darauf, dass alle Kinder ungeachtet ihrer
Situation, ihrer ethnischen Zugehorigkeit, ihrer Fahigkeiten

oder anderer Faktoren mit demselben Respekt und
derselben Wertschatzung behandelt werden. Dadurch
vermitteln wir den Kindern, dass es individuelle und auch
gesellschaftliche Werte gibt. Maria Montessori setzte sich
schon in den 1920-Jahren fir die Rechte der Kinder ein;
forderte nicht nur Schutz und Fiirsorge, sondern auch
Gleichberechtigung. lhre 1937 gegriindete ,Partei des
Kindes” konnte wegen des zweiten Weltkrieges nicht
weiterverfolgt werden. Erst 1989 mit der UN-Konvention
fr die Rechte von Kindern und Jugendlichen wird ihrem
Anliegen Rechnung getragen. Mit den Artikeln 3, ,,Wohl
des Kindes” und 12, ,,Partizipation” gibt es erstmals
Bestimmungen, die die angemessene Gleichstellung von
Kindern und Jugendlichen in Entscheidungs- und
Beteiligungsprozessen sicherstellen sollen.
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Ein Kind ist von Geburt ein eigenstandiger Mensch. Es
nimmt die Welt, in der es lebt, mit seinem ganzen Kérper
und all seinen Sinnen wahr. Durch aktives Ausprobieren,
Beobachten und Wahrnehmen versteht es
Zusammenhange, geht eigenen Interessen nach und
erschlielSt sich aktiv die Umwelt, eignet sie sich an und
gestalten sie. Diese Potenziale nutzen wir. Die Pddagogen
im Kinderhaus, die alle das Montessori-Diplom besitzen,
sind verantwortungsvolle Interaktions-Partner und bieten
den Kindern angemessene (Zeit-) Strukturen und vielfiltige
Materialien in der Vorbereiteten Umgebung an.

Eine wichtige Voraussetzung unserer Arbeit im Kinderhaus
ist unsere Haltung zum Kind. Partizipation ist Teil unserer
Haltung, ist Grundlage unserer taglichen Arbeit. Der

wertschatzende Umgang, Geduld und Verstandnis fir die
Wege, die das Kind geht. Wir versuchen die Starken (und Schwachen) jedes einzelnen Kindes zu
erkennen und beziehen diese in unser padagogisches Handeln ein. Es besteht darin, die Kinder zu
unterstitzen, zu ermutigen, ihnen Vertrauen

e —

entgegenzubringen und an ihrer Lebenssituation Anteil zu
nehmen. Wir sind taglich in Kontakt mit den Kindern und
schenken allen noch so kleinen Dingen Beachtung und Zeit.
Wir trauen den Kindern etwas zu, geben ihnen
Verantwortung und stehen als aufmerksamer Begleiter
immer bereit.

Wir gestalten den Alltag mit den Kindern gemeinsam. Die
Kinder sind in alle Abldufe mit einbezogen und
Ubernehmen Verantwortung fir sich, fir die Gemeinschaft
und die Vorbereitete Umgebung (zum Beispiel sich
anziehen, den Tisch decken, einem anderen Kind helfen).

Gemeinsam entwickeln wir mit den Kindern Regeln und
Rituale. Die Kinder erleben im sozialen Miteinander

Verhaltensformen wie einander begriiSen, sich bedanken,
jemandem Trost spenden und erleben den Jahreslauf mit
seinen Festen. Absprachen und Rituale sind wichtig im menschlichen Miteinander und geben
Sicherheit: Gegenseitig lassen sie sich und uns teilhaben an Erlebnissen, Ideen und Geflihlen. Eine
Moglichkeit dafir ist z.B. unser gemeinsamer Sing- und Erzahlkreis, meist mit allen Kindern (1-6
Jahre). Auch in diesem Rahmen kénnen Anregungen, Ideen und Beschwerden der Kinder besprochen
werden. Kinder stellen in diesem Kreis auch ihre ,Arbeiten” vor, erzahlen davon; zeigen sie und
lassen so alle anderen an ihrem Tun teilhaben. Diese Gruppendynamik gepaart mit der Freiwilligkeit,
der Beteiligung an Lernprozessen, lasst Motivation entstehen. Partizipation ist eine zentrale
Voraussetzung fiir die Bildungsqualitat.

Partizipation setzt voraus, dass die Padagogen ihr Handeln beobachten und kritisch reflektieren,
immer mit dem Blick auf alle nur méglichen Beteiligungsraume im Kinderhausalltag.
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Partizipation findet in vielen Situationen des Kinderhausalltags statt, so zum Beispiel: in der
Eingewohnung (guter Austausch mit den Eltern), beim Grundbedirfnis nach Sicherheit und Bindung
(Padagoge), in der Garderobe, in Pflegesituationen (Wickeln im Liegen/Stehen, Kleidung wéahlen), bei
der Hygiene, beim Schlafengehen und verschiedenen Schlafbediirfnissen (Schnuller, Kuscheltier,
keine Decke), beim Essen (Auswahlen, selbst schépfen), in der Freiarbeit (Wahl des Angebotes aus
der Vorbereiteten Umgebung), beim Bediirfnis nach Bewegung (Garten/Bewegungsbaustelle), bei
der Gestaltung von Raumen, Verfassen von Regeln... Gesprachs- und Singkreise, in denen Austausch
und Mitbestimmung Alltag sind...

Nur wenn Kinder auf einer ihrer Entwicklung angepassten Ebene immer wieder die Moglichkeit
erhalten, zu wahlen und mitzubestimmen, eine eigene Meinung und eigene Interessen zu haben,
entwickeln sie die wichtigen Grundlagen fir ein Leben als ,,Meister ihrer selbst” (Montessori), also
ein Leben in Freiheit und Selbstverantwortung. Eine wichtige Voraussetzung fiir ein glickliches
Leben.

In der Montessori-Padagogik spielt die Beobachtung eine groRe Rolle. Wir beobachten die Kinder in
unserer taglichen Arbeit intensiv und nehmen so wahr, was sie bendtigen, welche Interessen sie
haben und was wir anbieten missen; womit wir sie weiterbringen auf ihrem (Entwicklungs-)Weg.
Wir beteiligen die Kinder an allen sie betreffenden Entscheidungen und holen uns ihre Meinung ein.
Wir treffen gemeinsam Vereinbarungen und thematisieren Aktuelles im Kinderhaus (z.B. einen
Geburtstag, einen Ausflug). Im Stuhlkreis mit allen Kindern, bei Gesprachen wahrend des Essens,
beim Vorlesen, auf der Gartenbank: tiberall haben die Kinder die Moglichkeit, miteinander und mit
den Erziehern ins Gesprach zu kommen und ihre Bedirfnisse oder Wiinsche mitzuteilen. Wir
ermutigen sie dazu und versuchen immer eine Losung zu finden, mit der die Kinder gut
zurechtkommen und treffen gemeinsam Vereinbarungen, die es zum Leben in einer Gemeinschaft
braucht. Die Kinder lernen in Beziehung zu treten mit anderen Kindern, mit Erwachsenen im Haus,
sie erleben Gemeinschaft, einen respektvollen Umgang miteinander und lernen Verantwortung zu
Ubernehmen fiir sich und die Gemeinschaft.

Partizipation bedeutet Beteiligung im Sinne von Mitwirkung, Mitgestaltung, Mitbestimmung und
Mitverantwortung. Diese entsteht im Kinderhaus durch gelebte Partnerschaft auf Augenhéhe und
eine ausgepragte Kommunikation. Durch Dialog. Diese achtsame Grundhaltung allen Menschen
gegenlber stellt eine bedeutende Grundlage der padagogischen Arbeit nach Montessori dar.

Partizipation leitet sich aus den Grundsatzen Maria Montessoris ab: ,Hilf mir, es selbst zu tun®, ,,Das
Kind als Baumeister seiner selbst“ und ,,Freie Wahl der Arbeit”.

Wenn Kinder sich streiten, nehmen die Padagogen Anteil an den Positionen der Kinder und
unterstitzen sie dabei, selbst Losungswege zu finden. Sie erarbeiten mit den Kindern
Konfliktlosungsstrategien und férdern das gegenseitige Verstandnis.

Freie Wahl (und dadurch Beteiligung) ist die Basis des Montessori-Konzeptes. Die Freiheit zu haben,
frei wahlen zu kdnnen, sich jederzeit (neu) entscheiden zu kénnen. Voraussetzung dafiir ist eine von
den Padagogen gut durchdachte Vorbereitete Umgebung. Die Gestaltung der Umgebung und die
,Freie Wahl“ wecken die Initiative und das Interesse der Kinder und richten sich nach den
individuellen Bediirfnissen des einzelnen Kindes. Die Freiarbeit ermdglicht einen Prozess
selbststandiger Arbeit und fiihrt nicht zu Unordnung und Chaos, sondern ist Grundlage fiir innere
Ordnung und Disziplin.
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Die ,Freie Wahl“ nach Montessori bedeutet: die freie Wahl des Arbeitsmaterials, die freie Wahl der
Arbeitsform (allein, mit Partner oder in der Gruppe) und die freie Wahl der Arbeitsdauer. Die
Partizipation beim Grundbedirfnis Personlichkeitsfahigkeit, Ausdrucksfahigkeit und Kreativitat ist
durch die ,Freie Wahl“ nach Montessori gegeben.

Partizipation zeigt sich auch in der Fortfihrung unseres ,Kinderhausbuches” (Portfolio) und dem
,weillen Ordner”. Mit den Kindern gemeinsam wird beides ,gefillt” und ist jederzeit fir die Eltern
einsehbar, wenn das Kind einverstanden ist. Kinderhausbuch und weil3er Ordner lassen Einblick
nehmen in die Entwicklung eines jeden Kindes. Es sind Momentaufnahmen, was das Kind gelernt hat,
allein oder mit anderen, womit und mit wem es gerne spielt und arbeitet, wo seine Lieblingsorte sind
und welche Lieder/Fingerspiele es gelernt hat. Die gemeinsame Anfertigung einer solchen
Dokumentation ist Ausdruck der Wertschatzung des Kindes. Wichtige Bildungsmomente der Kinder
werden so fiir sie und ihre Eltern sichtbar gemacht und festgehalten.

Die Padagogen sind aufmerksam und zugewandt, haben eine geschulte Wahrnehmung und erkennen
auch bei Kindern, die sich noch nicht (ausreichend) verbal duBern kdnnen, welche Bedirfnisse sie
haben. Sie reagieren feinfiihlig und angemessen darauf. Alle Kinder werden partnerschaftlich und
nachvollziehbar an Entscheidungen beteiligt. Die ,Sprache” der Padagogen und ihre Reaktionen auf
Bediirfnisse und Beschwerden der Kinder ist im Kinderhaus zuverlassig und gleichbleibend. Sie geben
den Kindern Sicherheit in der Bewaltigung von Konfliktsituationen.

,Kinder lernen auf natiirliche Weise durch Aktivitat. Ihre Charaktere entwickeln sich durch Freiheit”.
Maria Montessori

Die Moglichkeiten zur Mitbestimmung und zur Beschwerde sind Grundlagen fiir alle
Selbstbestimmungsprozesse im Kinderhausalltag. Die Montessori-Pddagogik bietet dem Kind die
Basis, in Selbstbildungsprozesse einzutauchen, sich in seinem Tempo zu entwickeln und
selbstbewusst und mutig ins Leben zu starten.

4.5 Beschwerdemanagement
Beschwerden in unserem Kinderhaus kénnen von Eltern, Kindern und Mitarbeitern in Form von
Kritik, Verbesserungsvorschlagen, Anregungen oder Anfragen ausgedriickt werden.

Die Beschwerde eines Kindes ist als Unzufriedenheitsduflerung zu verstehen, die sich abhangig vom
Alter, Entwicklungsstand und der Persénlichkeit in verschiedener Weise (iber eine verbale AuRerung
als auch tber Weinen, Wut, Traurigkeit, Aggressivitat oder Zurlickgezogenheit ausdriicken kann.

Kénnen sich die dlteren Kinderhauskinder schon gut iber Sprache mitteilen, muss die Beschwerde
der Allerkleinsten von dem Padagogen sensibel aus dem Verhalten des Kindes wahrgenommen
werden. Achtsamkeit und eine dialogische Haltung der padagogischen Fachkraft sind unbedingte
Voraussetzungen fir eine sensible Wahrnehmung der Bedirfnisse des Kindes.

Aufgabe des Umgangs mit jeder Beschwerde ist es, die Belange ernst zu nehmen, den Beschwerden
nachzugehen und Losungen zu finden, die alle mittragen kénnen.

Wir verstehen Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung unserer Arbeit in
unserem Kinderhaus. Dartber hinaus bieten sie ein Lernfeld und eine Chance, das Recht der Kinder
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auf Beteiligung umzusetzen. Dies erfordert partizipatorische Rahmenbedingungen und eine

Grundhaltung, die Beschwerde nicht als lastige Storung, sondern als Entwicklungschance begreift.

Ziel unseres Beschwerdemanagements ist es, Zufriedenheit (wieder) herzustellen.

4.5.1 Unsere Beschwerdekultur als Mitarbeitende

Wir tragen die Verantwortung als Vorbilder im Kinderhaus.
Wir gehen wertschatzend und respektvoll miteinander um.
Wir fliihren eine offene Kommunikation miteinander.

Wir dirfen Fehler machen.

Wir zeigen eine reklamationsfreundliche Haltung.

Wir gehen sorgsam und respektvoll mit Beschwerden um.
Wir nehmen Beschwerden sachlich an und nicht personlich.
Wir suchen gemeinsam nach verbindlichen Losungen.

4.5.2 Unser Beschwerdeverfahren fiir die Kinder
Wir regen die Kinder an, Beschwerden zu dufSern

durch Schaffung eines sicheren Rahmens (eine verlassliche und auf Vertrauen aufgebaute
Beziehung), in dem die Beschwerden angstfrei gedulSert werden kdnnen und mit Respekt
und Wertschatzung angenommen und bearbeitet werden

indem sie im Alltag des Kinderhauses erleben, dass sie bei Unzufriedenheit auch tber
Ausdrucksformen wie Weinen, Zuriickziehen und Aggressivitat ernst- und wahrgenommen
werden

in dem die Kinder ermutigt werden, eigene und Bediirfnisse anderer zu erkennen und sich
fir das Wohlergehen der Gemeinschaft einzusetzen

indem Padagogen positive Vorbilder im Umgang mit Beschwerden sind und auch eigenes
(Fehl-)Verhalten, eigene Bediirfnisse reflektieren und mit den Kindern thematisieren

In unserem Kinderhaus konnen die Kinder sich beschweren

wenn sie sich ungerecht behandelt fiihlen

in Konfliktsituationen

Uber unangemessene Verhaltensweisen der Erwachsenen

Uber alle Belange, die ihren Alltag betreffen (Angebote, Essen, Regeln, etc.)

Die Kinder bringen ihre Beschwerden zum Ausdruck

durch konkrete MissfallensaufSerungen

durch Gefiihle, Mimik, Gestik und Laute

durch ihr Verhalten wie z.B. Verweigerung, Anpassung, Vermeidung, Regelverletzungen,
Grenziberschreitungen

Die Kinder kénnen sich beschweren

bei den Padagogen in der Gruppe
in der Gruppenzeit in ihrer Gruppe
bei ihren Freunden
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bei ihren Eltern

bei der Kochin, FSllern
bei der Kinderhausleitung
bei der Geschaftsfuhrerin

Die Beschwerden der Kinder werden aufgenommen und dokumentiert

durch sensible Wahrnehmung und Beobachtung

durch den direkten Dialog der Padagogen mit dem Kind/ den Kindern

in der Gruppenzeit durch die Visualisierung der Beschwerden oder Befragung
durch die Bearbeitung der ,weillen Ordner” und des Kinderhausbuches

im Rahmen der Kinderkonferenz

im Rahmen von Befragungen

Die Beschwerden der Kinder werden bearbeitet

mit dem Kind/den Kindern im respektvollen Dialog auf Augenhéhe, um gemeinsam
Antworten und Losungen zu finden

im Dialog mit der Gruppe in der Gruppenzeit

in der Kinderkonferenz

im Teamgesprach, bei Dienstbesprechungen

im Elterngesprach/auf Elternabenden/bei Elternbeiratssitzungen

mit der Geschéaftsfiihrung/dem Trager

4.5.3 Unser Beschwerdeverfahren fiir die Eltern
Die Eltern werden informiert Gber das Beschwerdeverfahren

beim Aufnahmegesprach

beim Erstgesprach mit den Padagogen
bei Elternabenden

durch Hinweise an der Pinnwand

bei Elternbefragungen

im taglichen Dialog mit den Padagogen
Uber den Elternbeirat

Uber die Geschéaftsfiihrung/den Trager
auf der Homepage

Die Eltern kdnnen sich beschweren

bei den Padagogen in der Gruppe

bei der Kinderhausleitung

bei der Geschéaftsfuhrung/dem Trager
beim Elternbeirat

Uber das Beschwerdeformular

bei den Elternabenden

lber anonymisierte Elternbefragungen
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Die Beschwerden der Eltern werden aufgenommen und dokumentiert:
e durch sensible Wahrnehmung und Beobachtung
e im direkten Dialog
e per Telefon oder E-Mail
e (iber das Beschwerdeformular (siehe Anlage 1)
e bei Tir- und Angelgesprachen
e bei vereinbarten Elterngesprachen
e von den Pddagogen, der Kinderhausleitung, der Geschaftsfihrung/dem Trager
e im Beschwerdeprotokoll (siehe Anlage 2)
e durch Einbindung des Elternbeirats
e mittels Elternfrageaktionen zur Zufriedenheit mit dem Kinderhaus

Die Beschwerden werden bearbeitet
e entsprechend dem Beschwerdeablaufplan (siehe Anlage 3)
e im Dialog auf Augenhdhe, um gemeinsam Lésungen zu finden
e in Elterngesprachen
e durch Weiterleitung an die zustandige Stelle
e im Dialog mit dem Elternbeirat
e in Teamgesprachen/bei Dienstbesprechungen
e mit der Geschéaftsfliihrung/dem Trager
e auf Elternabenden

4.5.4 Ansprechpartner und Bekanntmachung der Beschwerdemdéglichkeiten
Wer ist Ansprechpartner flir Beschwerden in persdnlichen Angelegenheiten?

Fur Kinder: die Padagogen im Kinderhaus, die Kinderhausleitung, die Geschaftsfiihrung, FSller,
Kinder untereinander

Fir Eltern: die Pddagogen im Kinderhaus, die Kinderhausleitung, die Geschaftsfiihrung, der
Elternbeirat, der Trager

Wie werden den Kindern/den Eltern die Beschwerdemoglichkeiten bekannt gemacht?

Kindern:

e (iber eine addaquate Gesprachskultur im Kinderhaus

e Padagogen nehmen die Befindlichkeiten der Kinder sensibel wahr und verbalisieren, fragen,
machen ein Angebot, greifen ein, unterstiitzen, handeln als Vorbilder z.B. bei
Auseinandersetzungen

e (ber Erklarungen und das Gesprach im Einzelfall

e (iber bewusste Visualisierung und konkrete Thematisierung in der Gruppenzeit

e in der Kinderkonferenz

Eltern:
e Eltern werden wahrgenommen, angesprochen (wenn sie es nicht von selbst tun), ihre
Beschwerde wird ernstgenommen und transparent bearbeitet
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e bei Elterngesprachen durch die Padagogen
e auf Elternabenden

e (ber den Elternbeirat

e (iber Aushange und Informationsmaterialien
e (iber Elternfragebogen-Aktionen

Unsere Herausforderungen

Wissen alle Kinder, dass sie das Recht haben, mitzuentscheiden und sich zu beschweren?
Wissen alle Eltern um ihre Mitwirkungs- und Beschwerdeméglichkeiten?

Was kann sie ggf. hindern, ihre Moglichkeiten zu nutzen?

Gelingt es uns, mit Beschwerden immer professionell umzugehen?

4.5.5 Wie wird die Qualitdt der Beteiligungs- und Beschwerdeverfahren in der Einrichtung
geprlift und weiterentwickelt?

Fir die Kinder im Rahmen von:
e Nachfragen, ob Situationen zufriedenstellend geklart wurden
e Visualisierung der verbindlichen Absprachen z.B. (iber Plakate
e Gegenseitigen Kontrollen der Einhaltung von Absprachen und Regeln
e Regelmalige Gruppenzeiten zum Thema Kinderrechte (z.B. Kinderkonferenz)
e Einflihrung der neuen Kinder in das bestehende System
e Thematisierung bei Dienstbesprechungen
e Thematisierung im Austausch mit der Geschaftsfihrung/dem Trager
o  Weiterentwicklung in Teamfortbildungen
Aus den Rickmeldungen erfolgt ggf. eine konzeptionelle Anpassung.

Fir Eltern im Rahmen von:
e Tir- und Angelgesprachen
e Rickversicherungen, ob Situationen zufriedenstellend geklart wurden
e Auswertungen der eingegangenen Beschwerden
e Anonymisierte Elternbefragungen
e Elterngesprachen
e Elternabenden
e Elternbeiratssitzungen
e Thematisierung in Dienstbesprechungen
e Thematisierung im Austausch mit der Geschaftsfiihrung/dem Trager
o  Weiterentwicklung in Teamfortbildungen

Aus den Rickmeldungen erfolgt ggf. eine konzeptionelle Anpassung.

Unsere Beteiligungs- und Beschwerdeverfahren bieten vielfaltige Entwicklungschancen fir unser
Kinderhaus und alle Beteiligten. Entscheidend bleibt der Anspruch, die Arbeitsfelder kontinuierlich
durch Lernprozesse zu optimieren. Alle Arbeitsablaufe miissen laufend im Dialog mit Kinder und
Eltern reflektiert werden.
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5. Beobachtung und Dokumentation

Maria Montessori hat in ihrer Padagogik der Beobachtung eine besondere Bedeutung beigemessen.
Sie selbst war es als Wissenschaftlerin gewohnt, unvoreingenommen und genau zu beobachten.
Voraussetzung und Bedingung fiir die Entwicklung und das Lernen durch selbstdandige Aktivitat ist,
dass die Padagoginnen die ,,sensiblen Phasen” und die individuellen Interessen und
Entwicklungsbediirfnisse der Kinder durch Beobachtung erkennen. Sie dokumentieren ihre
Beobachtungen und Wahrnehmungen aus dem taglichen Zusammensein mit den Kindern im Sinne
der Montessori-Padagogik. Das bedeutet, dass sie die Arbeit und Entwicklung der Kinder beschreiben
ohne sie zu bewerten.

Die Padagoginnen nehmen aufmerksam und genau wahr,
e wie sich das Kind zeigt, was es tut und insbesondere wie es etwas tut
e wie die Beziehung des Kindes zu seinen Tatigkeiten und den damit verbundenen Materialien
ist
e ob es gerne alleine, zu zweit oder in einer kleinen Gruppe tatig ist
o welche Interessen es zeigt
e welche Starken und Schwachen es hat

Die achtsame Beobachtung, Wahrnehmung und Dokumentation wirken sich sowohl auf das Kind wie
auch die Padagoginnen positiv aus. Sie vertiefen die Beziehung zwischen Kind und Padagogin und
wecken die Aufmerksamkeit fir die Personlichkeit des Kindes, seinen Entwicklungsstand, seine
Kompetenzen und sein Potential. Entwicklungsprozesse und individuelle Entwicklungswege werden
nachvollziehbar und verstandlich.

,Kinderhausbuch”

Fiir die Dokumentation der Beobachtung der Kinder haben wir das , Kinderhausbuch” entwickelt, das
in die verschiedenen Bereiche der Montessori-Padagogik unterteilt ist. Diese Dokumentationsform
haben wir vor einigen Jahren vom Jugendamt anerkennen lassen und seither stetig weitereinwickelt.
Da es bei den Kindern unterschiedlichen Alters Unterschiede bei den Entwicklungsschwerpunkten
gibt, arbeiten wir im Kleinkindbereich und in der groBen Gruppe mit inhaltlich unterschiedlichen
Beobachtungsbogen. Diese Entwicklungsbogen sind fiir die Padagogen ebenfalls Grundlage zur
Planung der taglichen Arbeit und dienen als ,Leitfaden” fiir regelmalige Entwicklungsgesprache.

e Selbstdndigkeit und soziales Leben
o Pflege der eigenen Person

o Pflege der Umgebung

e Ausdauer und Konzentration

e Ubungen des téglichen Lebens
e Wahrnehmung/ Sinnesmaterial
e Musik/ Rollenspiel

e Motorik

e Gestaltung/ Werken

e Sprache

e Mathematik

e  Kosmische Erziehung
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Vor den vereinbarten Elterngesprdachen kénnen Eltern Einsicht in dieses Buch bekommen, das als
tagliches , Arbeitspapier” fir die Erzieherinnen gilt.

Dieses Buch dient nicht der Kontrolle, sondern soll vielmehr zeigen, welche individuellen Bediirfnisse
jedes Kind hat, welche Vorlieben es besitzt und wofir es sich entscheidet. Das Kinderhausbuch soll
einen umfassenden Einblick in das Schaffen und Tun des Kindes geben. Jedes Kind kann am Ende
seiner Kinderhauszeit das Kinderhausbuch samt Abschlussbericht und weiem Ordner (dhnlich wie
Portfolio) mit nach Hause nehmen.

6. Umsetzung der Bildungs- und Entwicklungsfelder aus dem
Orientierungsplan fiir Baden-Wiirttemberg

6.1 Der Orientierungsplan fiir Baden-Wiirttemberg

Der Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung fiir Baden-Wirttemberg fiihrt sechs Bildungs- und
Entwicklungsfelder auf: Sinne, Kérper, Sprache, Denken, Gefiihl und Mitgefihl, Sinn, Werte und
Religion auf, ,(...) die fiir die Personlichkeitsentwicklung, das Hineinwachsen in die Kultur und
Sozialisation eines Kindes von Geburt an leitend sind.”’

Die Bildungs- und Entwicklungsfelder bilden neben der Montessori-Padagogik ebenfalls die
Grundlage fir die padagogische Arbeit in unserem Montessori-Kinderhaus. Im Folgenden werden wir
Beispiele zu den einzelnen Entwicklungsfeldern auffiihren, um einen Einblick in unsere padagogische
Arbeit und somit in die Umsetzung der Ziele zu ermoglichen. Dabei handelt es sich um einen Auszug
und nicht um eine vollstandige Auflistung unserer taglichen Arbeit mit den Kindern.

6.2 Die Umsetzung der Bildungs- und Entwicklungsfelder

6.2.1 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sinne
»,Die Sinne liben heit nicht nur sie gebrauchen, sondern lernen, mit ihrer Hilfe richtig zu urteilen,

ja sogar zu fiihlen. Denn wir kdnnen weder tasten, noch sehen oder héren, wenn wir es nicht
gelernt haben.” (J.J.Rousseau)

| Die Offenheit und Integration der Sinne ist die

| Grundlage allen Lernens. Wichtig ist uns, dass
nicht nur Horen und Sehen, sondern auch der

4 Bewegungssinn, der Tastsinn, der Geruchs-,
Geschmacks-, Warme- und Gewichtssinn
angesprochen, angeregt und geférdert werden.
Sinnenbetontes Handeln regt neue Lernprozesse
an und macht Wissensvermittlung moglich. Hier
{ werden neben den zahlreichen Montessori-

7 (Ministerium fir Kultur, 2011): S. 25

55



Sinnesmaterialien auch Dinge wie Knetmasse, Sand, Watte, Steine und Kastanien, Obst und Gem{se,
Wasser, Sandsackchen und vieles mehr verwendet.

Kinder haben schon, bevor sie in das Kinderhaus kommen, eine Vielzahl von Eindriicken mit ihren
Sinnen aufgenommen und gelernt: Gerausche, Farben, Formen, GréRenunterschiede, Diifte. Diese
Vielzahl an Eindriicken kdnnen vom Kleinkind noch nicht geordnet werden.

Die sensible Phase fir Ordnung meint daher nicht nur das Bedirfnis der Kinder nach dufRerer

Ordnung, sondern hat gleichzeitig eine innere Ausrichtung. Bis ca. zum dritten Lebensjahr hat das
Kind mit Hilfe des absorbierenden Geistes Sinneseindriicke unbewusst wahrgenommen. Diese stehen
alle noch isoliert nebeneinander. Sie miissen nun zu einem sinnvollen Ganzen verknlipft werden, d.h.
das Kind vergleicht, stellt Paare zusammen, findet Abstufungen. Es ordnet. Ebenso, wie das Kind in
seiner auReren Umgebung alles an seinem Platz sehen mochte, hat es auch das Bestreben, den
inneren Eindriicken einen Platz zuzuweisen.

Junge Kinder wollen unaufhérlich mit ihren Sinnen Bediirfnisse stillen:

lauschen, fiihlen, schmecken, mit den Handen tatig sein. Um diesen Bedirfnissen der Kinder
nachzukommen, entwickelte Maria Montessori das Sinnesmaterial.

e Esentspricht dem Bediirfnis des Kindes fiir Farben, Gehoéreindriicke, fiir das Fiihlen und
Riechen.

e Es weckt den Geist und 6ffnet die Sinne, sensibilisiert und verfeinert sie.

e Eslehrt das Kind, seine Eindriicke zu ordnen, zu klassifizieren, zu unterscheiden, zu paaren,
zu kontrastieren und zu graduieren.

e Es hilft dem Kind, seine Augen-Hand-Koordination zu entwickeln und zu immer feineren,
harmonischeren Bewegungen zu gelangen.

e Es entspricht der Bewegungslust des Kindes.

[ ]

Das Sinnesmaterial bildet indirekt den mathematischen Geist und bereitet auf mathematische
Begriffe vor:

e Gleichheit (Materialien zum Paaren)

e Ahnlichkeit (Materialien zum Abstufen)

e Kontrast (groR-klein, hoch-niedrig)

e Ordnungsrelationen (groRer als, kleiner als)

e Klassifizieren (gleiche Hohe, gleiche Farbe)

e Seriengesetze (gleiche MaReinheit)

e Schatzen und Messen (Einsatzzylinder; passt dieser Zylinder in die Offnung?)

e  Statik (Rosa Turm, Braune Treppe)

e Geometrie (Flachen, Figuren, Linien kennen lernen)
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6.2.2 Bildungs- und Entwicklungsfeld Kérper
Flr eine gesunde Entwicklung von Kérper und Geist brauchen die Kinder Bewegung.

=TT AE . . . .
N R Der tagliche Zugang zum Musikzimmer und zum Garten
r=—0S g~

unterstltzt die Kinder in ihrer harmonischen
Gesamtentwicklung und férdert die Gesundheit, Vitalitat
und Abwehrkrafte. Die Kinder machen kérperliche und
sinnliche Erfahrungen und erweitern ihre motorischen
Fahigkeiten auf vielfaltige Weise. Sie erfahren ihre Grenzen,
lernen ihre Krafte einzuschatzen und starken ihr
Selbstbewusstsein. Dabei unterstiitzen und begleiten wir die
Kinder individuell. Durch ausgewahlte
Bewegungsmaterialien ermoéglichen wir den Kindern, neuen
Herausforderungen nachzugehen und sich eigene Ziele zu
setzen.

Musik ist Bewegung — Bewegung ist Musik

Das Kind begegnet der Welt der Musik mit Faszination und
Neugierde. Seine natirliche Neugierde ist der Antrieb zur Entdeckung von Kldangen, Gerauschen und
Toénen. Die Klangeigenschaften von verschiedenen Materialien werden experimentell erlebt. Der
Umgang mit Musik fordert und fordert die ganzheitliche Entwicklung der Persdnlichkeit und der
Identitdt des Kindes. Nebenbei werden grundlegende Entwicklungsbereiche berihrt, wie die sozio-
emotionale Kompetenz, fein- und grobmotorischer Bereich, Sprachférderung, Kérperbewusstsein,
Kultur, Gehor, Kreativitdt und Phantasie. Jedes Kind wird mit musikalischem Potenzial geboren —
unser Ziel ist dessen Entfaltung.

In der Regel empfinden Kinder das gemeinsame Singen und Musizieren als fréhliches Spiel. In
Wirklichkeit aber haben sie gelernt:

sich zu konzentrieren

e aufandere zu héren

e in Rhythmus, Takt und Tempo sicher zu sein

e Gemeinschaft zu erleben und

e stolz auf die gemeinsam erbrachte Leistung zu sein
e ihre Sprech- und Singstimme zu schulen

e ihren Wortschatz zu erweitern

e eine Melodie mit Ausdruck zu versehen und

e ihre eigenen Gefiihle einzubringen.

6.2.3 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sprache

Sprachliche Bildung ist eine Basiskompetenz und hat eine grol3e Bedeutung fiir das kindliche Lernen.
Sprachférderung flieRt bewusst und gezielt in unsere tagliche Arbeit mit den Kindern in allen
Bereichen ein. Der Dialog zwischen dem Kind und der Padagogin ist flir uns das wichtigste Element
der Sprachbildung. Das Sprachverhalten und die Sprachkompetenz der Kinder spielen eine wichtige
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Rolle im Schriftsprach-Erwerb. Bilder, Schrift, Zeichen

i und Symbole sind bewusster Teil der sprachanregenden
Umgebung in unserem Kinderhaus. Sprache ist ein
wichtiges Mittel, sich der Umwelt mitzuteilen, sich mit
ihr auseinander zu setzen und sie zu verstehen. Sie

| verhilft den Kindern zu Selbststandigkeit und

| Beziehungsfahigkeit. Kinder lernen die Sprache am

| liebsten im personlichen Kontakt mit einer zugewandten
Bezugsperson.

Montessori sieht in der sprachlichen Erziehung und in
der Bildung des mathematischen Geistes die
Brennpunkte der (Schul-) Bildung. Gleich nach der
Geburt wird ein Kind mit menschlicher Sprache
konfrontiert und in seinen Bann gezogen. Es absorbiert
die Sprache seiner Umgebung, die gleichsam die
,Vorbereitete Umgebung” im Hinblick auf Sprache
bildet. Sie ist entscheidend fiir die friihe Sprach- und

Sprechentwicklung des Kindes.

Kommt ein Kind ins Kinderhaus, ist es noch mitten in der sensiblen Phase des Spracherwerbs. Es hat
groRen ,,Worthunger” und moéchte seinen Wortschatz vergroRern. Die Faszination der Sprache durch
lebendiges Tun zu vermitteln, ist eine groRe Aufgabe des Montessori-Padagogen.

Das bedeutet auch das Vorleben einer korrekten Sprache (Artikulation, Grammatik, Hochsprache
statt Dialekt). Diesem Bediirfnis wird im Kinderhaus Rechnung getragen durch verschiedene Sprach-
und Sprechspiele, kleine Geschichten, Lieder, Reime, Fingerspiele, Vorlesen und den taglichen
Stuhlkreis, in dem freies Sprechen Alltag ist.

Das Kind lernt dadurch, seine Gedanken auszubauen, zu
ordnen und in logischer Weise zu formulieren. Denken
und Sprechen bedingen und beeinflussen sich
gegenseitig.

Schon frith erwacht das Interesse des Kindes am
Schreiben und Lesen. Zur sprachlichen Bildung im
Kinderhaus gehéren Ubungen von Mund, Ohr, Auge und
Hand.

Das Montessori-Material fiir den Bereich Sprache ist gedacht als Hilfe zum Erweitern und Vertiefen,
zum genauen Verstandnis der Sprache und zum exakten, aktiven Sprachgebrauch, also zum totalen
Erfassen der Sprache. Eine Auswahl an Sprachmaterial sind z. B. metallene Einsatze, Bild- und
Wortkarten, Anlautspiele, Lesespiele und Leseilibungen, verschiedene Lese- und Schreibauftrage.

Montessori hat die stete Forderung an die Eltern, Erzieher und Lehrer aufrechterhalten, durch eine
qualitatsvolle Sprache dem Kind einen Zugewinn an Sprachkompetenz zu ermdoglichen.

»Die Sprache an sich ist die gesprochene; und die geschriebene ist nichts weiter als eine wahrhaft
buchstibliche Ubersetzung.” (Montessori)
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6.2.4 Bildungs- und Entwicklungsfeld Denken
Kinder beobachten ihre Umgebung genau, stellen Vermutungen an und liberpriifen diese. Durch

Naturbeobachtungen (Wachsen der Kresse oder der Kartoffeln im Hochbeet), durch Experimente z.B.
mit Wasser und Schnee oder die Arbeit mit Mikroskop und Lupe erhalten sie einen detailgetreuen

Einblick in die Welt.

Im Kinderhaus systematisieren und ordnen die Kinder ihre Beobachtungen. So sortieren sie zum
Beispiel die Flaggen Europas den jeweiligen Puzzleteilen der Lander zu oder unterhalten sich lber
ihre Urlaubsziele und welche Flaggen dort gangig sind; welche Sprache dort gesprochen wird und
welches Essen es dort gibt. Es gibt die Biologische Kommode mit vielen Beispielen der verschiedenen
Blattformen. In unserer kleinen Bibliothek im Musikzimmer holen sie sich Biicher Giber Baume und
Blumen. Sollten sie dort nicht finden, was sie suchen, gehen sie gemeinsam mit einer Pddagogin im
Internet auf die Suche. Auch die Tageskette mit der Struktur eines (Kinderhaus-) Tages sowie der
Jahreskreis mit den Jahreszeiten und Besonderheiten eines Jahres oder der Kalender an der Wand,
der taglich neu eingestellt wird, lassen sie Einblick nehmen in die Zeitstrukturen der Welt. Einige
Kinder kommen mit verschiedenen Radern ins Kinderhaus. Auch hier nehmen sie wahr, erkennen
und benennen Fahrrdder, Laufrader, Roller, Kinderwagen... Die Johannisbeeren im eigenen
Kinderhausgarten beobachten sie, weil sie darauf warten, sie ,mit der Hand in den Mund“ zu

nehmen, wenn sie reif sind.

Die Kinder erkennen Muster, Regeln und Symbole, um die Welt zu erfassen und zu begreifen. Dafir
gibt es im Kinderhaus zum Beispiel die Metallenen Einsatze, die farbigen Zylinder, die geometrische
und biologische Kommode mit verschiedenen Formen, die in der Natur und in ihrem Leben
vorkommen. Es gibt die Moglichkeit im Rahmen der Verkehrserziehung verschiedene Schilder und
deren Bedeutung kennen zu lernen. Die Kinder entwerfen selbststandig Schatzkarten mit eigens
dafiir kreierten Planen, sammeln die Kafer im Garten und ordnen und vergleichen sie miteinander.

o6k |
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Kinder entwickeln Mengenvorstellungen und erkennen Ziffern. Dies kann auf vielfiltige Weise
geschehen. Im Kinderhaus gibt es unter anderem dafiir das Sinnes- und Dimensionsmaterial und das
Mathematikmaterial. Bei der Arbeit mit diesen Materialien geht es um Unterschiede wie dick/diinn,
klein/groR, lang/kurz, leicht/schwer.... Der Spindelkasten, die Ziffern und Chips sowie das goldene
Perlenmaterial geben erste Einblicke in die Welt der Zahlen und Mengen. Die Kinder zdhlen,
sortieren die Menge zum Symbol, zur Ziffer und erhalten so eine Vorstellung. Die Hierarchie der
Zahlen (Einer, Zehner, Hunderter....) lasst sie in die Mengen eintauchen (siehe Mathematikmaterial).
Ihre Kenntnisse Ubertragen sie sofort auf die Umwelt. Sie erkennen und benennen alles, was sie
wahrnehmen und zeigen mit Stolz, dass sie dadurch teilhaben an der Welt und ,,mitsprechen
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kénnen”. So lesen sie zum Beispiel auch die Autokennzeichen der Eltern, die Nummern der Buslinie,
die am Kinderhaus vorbeifahrt und die (Essens-)Mengen, die sie sich beim gemeinsamen Mittagessen
schopfen.

Kinder erstellen Plane. Das geschieht im Kinderhaus, wenn sie eine Schatzkarte aufmalen, den
Grundriss des Kinderhauses auf einem groRRen Plakat an der Wand wahrnehmen und nachzeichnen
oder in der Bauecke den Plan der Kappla-Steine nachbauen und eigene Bauplane entwickeln. Auch
die Kosmische Erziehung (Heimat- und Sachkunde) bietet dafiir viele Moglichkeiten. Anhand
verschiedener Ketten (Tageskette, Monatskette, Lebenskette, Materialien zum Jahreskreis,
Landkarten, Europakarte...) lernen sie Strukturen kennen und kommen so vom Konkreten zum
Abstrakten und umgekehrt. ,Zeit” ist ein grofRer Begriff. Ihn mit Hilfe unserer Materialien zu erklaren

macht ihn kindgemaR und anschaulich.

_ Kinder stellen sich und ihrer Umwelt Fragen und suchen
nach Antworten. Viele Fragen werden im Alltag von den
Kindern formuliert. Ganz konkret beim Anziinden der
Geburtstagskerze interessieren sie sich fur das Anziinden
des Streichholzes oder beim Ernten der
Holunderbllitendolden fiir die Zubereitung der Limonade,
die es dann zum Mittagessen zu trinken gibt. Die Themen
Wetter, Zeit, Leben und Sterben, Krieg und Frieden,

Lebensmittel und Essen..... sind Inhalte, die sie und uns
taglich begleiten.

Kinder experimentieren und verfolgen eigene
mathematische und technische Ideen. Dafir sind die
zweckfreien Ubungen des téglichen Lebens gut sichtbar
und immer verfligbar. Die Kinder schiitten, sieben,
trennen, sortieren und ordnen. Sie ordnen zum Beispiel

Werkzeug oder Zubehor im Atelier, bereiten das Kochen
der Marmelade mit einer Padagogin gemeinsam vor mit Messbechern, Waage und allem
Notwendigen. Sie weben an ihrem Webrahmen, gestalten

_aal

Muster, stellen eigene Kordeln her und passen den Kalender
an der Wand taglich neu an. Neben den Gegebenheiten im
Alltag sind viele didaktische Lern-Materialien zum Thema
vorhanden, mit denen die Kinder arbeiten kdnnen. Im
,Kinderhausbuch” sind diese dokumentiert.

Kinder reflektieren Regeln und Zusammenhange. Dafiir gibt
es das Montessori-Material, mit dessen Arbeit man Regeln
der Ordnung, der Menge, des Aufbaus (Dezimalsystem)
wahrnehmen kann. Auch das Zuordnen von Gegenstanden
zu seinem Anlaut (A zu Apfel, O zu Oma) zeigt den Kindern,
dass hinter allem eine Ordnung, Struktur und/oder Regel
steckt. Ein menschliches Miteinander in unserer kleinen
Kinderhausgemeinschaft bedarf auch sozialer Regeln. So

zum Beispiel, dass man sich gegenseitig aussprechen ldsst,
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sich respektiert und wertschatzt, sich im Alltag so verhalt, dass man die Grenze eines anderen nicht
Uberschreitet....

Kinder haben Freude am Mitdenken. Sie planen gemeinsam mit den Padagogen den
Kinderhausalltag, haben Wiinsche und Gedanken und dulSern Ideen zu deren Umsetzung. Auch das
konkrete Montessori-Material ist so konzipiert, dass es zur Freude am Mitdenken fiihrt. Es lasst
Raum und regt zum Weiterdenken an.

Kinder geben ihren Gedanken, Vorstellungen, Traumen und Wiinschen einen dsthetisch-
kiinstlerischen Ausdruck. Dies tun sie im Atelier beim freien Malen, bei angeleiteten Kunstprojekten
(z.B. Klee), beim Erfinden von Geschichten, beim Beschreiben von Gedanken wahrend des Essens,
beim Ausruhen im Musikzimmer, beim Malen mit StralRenkreide, beim freien Tanzen oder beim
Singen mit Auffihrung, beim Rollenspiel in der Puppenecke oder beim Konstruieren in der Bauecke.

6.2.5 Bildungs- und Entwicklungsfeld Gefiihl und Mitgefiihl

Kinder entwickeln ein Bewusstsein fiir die eigenen Emotionen. Sie entwickeln einen
angemessenen, sozial vertraglichen Umgang mit den eigenen Emotionen. Sie eignen sich
Einfiihlungsvermégen und Mitgefiihl an, entwickeln Wertschitzung, nehmen die Gefiihle anderer
Menschen wahr und reagieren angemessen. Die Kinderhauskinder gehen respektvoll und
wertschatzend miteinander um. Daflir benétigen sie Eltern und Padagogen als Vorbilder, zu deren
erzieherischer Haltung diese Begriffe und Inhalte gehoren. Sie leiten an und begleiten die Kinder im
Alltag und im Umgang mit ihren Gefiihlen. Empathie und
Wertschatzung anderen Menschen gegeniiber ist die Basis der
Montessori-Padagogik. In der Freiarbeit erfahren die Kinder einen
Ort, an dem sie ihren Bediirfnissen nachgehen kénnen und immer
im Miteinander mit anderen Kindern sind. Im Gesprach mit den
Padagogen werden bei Bedarf Emotionen und Verhalten sowie die
daraus folgenden Konsequenzen besprochen und reflektiert. Die
Kinderhausgemeinschaft ist ein Ubungsfeld fiir den Umgang mit
anderen Menschen. Rituale im Alltag geben den Kindern Halt und
Sicherheit, sich selbststandig und selbstbewusst im Kinderhaus zu
bewegen. Auch die ,,Ubungen des tiglichen Lebens” auf den
Tabletts sind dabei eine Unterstiitzung. Diese werden in der ersten

Zeit, in der ersten Stufe, von den Kindern zweckfrei , bespielt”. Aus
Interesse und Motivation, um z. B. Wasser von einem kleinen
Kannchen in ein Glas zu schiitten. Als zweite Stufe kann das Kind die erworbenen Fahigkeiten fir sich
anwenden und beim gemeinsamen Mittagessen fir die Gemeinschaft, indem es einem anderen Kind
etwas Wasser einschenkt. Die Kinder sprechen miteinander, sind freundlich und bitten sich
gegenseitig, z. B. ,Reichst du mir bitte die Karaffe?“ Oder ein Kind holt ein Taschentuch fiir ein
anderes Kind, das sich gestoRen hat und weint. Die Kinder kennen Rituale der Freundschaft, der Hilfe
und des Trostens.

Kinder entwickeln Einfiihlungsvermégen und Mitgefiihl gegeniiber Tieren und der Natur. Im Garten
gibt es Blumen, Krduterpflanzen und Johannisbeeren. Die Kinder wertschatzen diese Umgebung und
gehen pfleglich und angemessen mit ihr um. Viele Eichhdrnchen, Kafer und Elstern sind zu Besuch im
Garten. Eine Zeitlang wohnten (Haus-) Schildkréten bei uns. Die Kinder beobachten die Bewegungen

61



aller Tiere, ihr Verhalten, sprechen dariiber und stellen Uberlegungen zu den Fressgewohnheiten und
Fortbewegungsmoglichkeiten an. Auch dazu benétigen sie Paddagogen und Eltern als Vorbilder.

Kinder entwickeln ein Gespiir fiir positives Nichtstun, Trédeln und die ,,Seele-baumeln-lassen”. In
der Vorbereiteten Umgebung finden die Kinder eine unendliche Vielfalt an Moglichkeiten, sich zu
beschéftigen, zu interessieren, zu werkeln und zu arbeiten. Konzentration und ,Polarisation der
Aufmerksamkeit” (MM) sind den Kindern anzumerken. Zum emsigen Tun ist das Suchen und
Beobachten, Dabeistehen und Zuschauen, Interesse zeigen und sich dann fiir etwas anderes
entscheiden kénnen, genauso wichtig. Die Kinder kdnnen ihre ,Freiheit” in der Freiarbeit
selbststandig fullen und/oder Angebote und Einflihrungen der Padagogen wahrnehmen. Die
Gruppendynamik ist dabei sehr gut wahrnehmbar genauso wie der dritte Padagoge: die Vorbereitete
Umgebung. Dazu gehoren auch Riickzugsorte wie die Puppenecke, das Musikzimmer, ein Arbeitstisch
fern vom grolRen Trubel und unbeobachtete Nischen im Garten, wie das Hauschen unter der Rutsche.
Das Prinzip ,Lass mir Zeit” als Padagoge zu beachten ist wichtig. Die Kinder haben in unserem
Montessori-Kinderhaus die Zeit, sich frei zu entscheiden. Dabei kdnnen sie wahlen, ob sie alleine
etwas tun mochten, ob zu zweit oder in der Gruppe. Sie bestimmen auch Ort und Dauer ihrer Arbeit
oder ihres Nichtstuns. Diese Freiheit schafft ausgeglichene und geerdete Kinder, die sich um sich
selbst und andere kiimmern kénnen.

6.2.6 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sinn, Werte und Religion

Kinder nehmen die Bedeutung unterschiedlicher Lebensbereiche sowie vielfiltige, plurale
Lebensverhdltnisse wahr und werden in der Hoffnung auf eine lebenswerte Zukunft gestarkt. Die
Padagogen im Kinderhaus haben eine positive Lebenseinstellung. In vielen Situationen, in denen sie
mit den Kindern ins Gesprach kommen, fangen Sie Sorgen und Angste vor dem, was kommt, auf und
begleiten die Kinder bei ihren Gedankengangen. Eine Auswahl an Blichern zu verschiedenen Themen
(Tod, Krankheit, Krieg und Frieden) gibt es im Musikzimmer und wird bei Bedarf und zur
Unterstiitzung dazu genommen. Durch den aktuellen Krieg und die beiden Kinder aus der Ukraine,
die in unserer Kindergruppe integriert sind, ist dieses Thema immer wieder prasent und wird
begleitet. In der Kinderhausgemeinschaft sind alle integriert, die im Kinderhaus ein und aus gehen.
Kinder, Eltern, Pddagogen, die Kéchin, die Reinigungskraft und der Hausmeister. ,,Ubungen der Stille”
(Kerze anziinden, Gehen auf der Linie) nach Maria Montessori helfen, zur Ruhe zu kommen, sich zu
konzentrieren und aus dieser Konzentration heraus neue Kraft zu schépfen.

Kinder erfahren und horen von der christlichen Pragung unserer Kultur. Dies geschieht durch die
Vielzahl an Festen im Jahreskreis, die im Kinderhaus begangen werden. So zum Beispiel Erntedank,
Advent, Weihnachten, Ostern.... Im Kinderhaus sind viele Nationalitdten vertreten. Es wird Wert
daraufgelegt, dass es neben dem christlichen Glauben viele verschiedene Glaubensrichtungen auf
dieser Welt gibt. Die Padagogen sind beim Philosophieren mit den Kindern Zuhorer und Erzahler.

Kinder erfahren einen Ort des guten Lebens als Heimat. Die Kinderhauskinder erleben im
Kinderhaus ein friedliches Miteinander. Nicht selten wird von Kindern und Eltern das Kinderhaus als
»Zweites Zuhause” bezeichnet. Die fiir sie von den Padagogen Vorbereitete Umgebung entspricht
ihren Bedlrfnissen und Wiinschen und bietet insbesondere Riickzugsmoglichkeiten fir jeden, der
diese sucht. Es sind Zeiten der Besinnung und der Nahe, die die Kinder in unserem kleinen Haus
wahrnehmen, nutzen und schatzen. Es gibt die ,,Regeln des gemeinsamen Miteinanders” zwischen
Kindern und Padagogen. Diese werden gemeinsam eingefiihrt und mit den Kindern besprochen.
Somit gibt es eine ,,Sprache” im Kinderhaus, mit der alle Beteiligten gut zurechtkommen. Sie ist
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respektvoll und wertschatzend gegeniiber jedem. Jedes Kind, das hinzukommt, wachst in die
friedliche Kinderhausgemeinschaft hinein.

7. Qualititsentwicklung und -sicherung

In unserem Kinderhaus arbeiten Padagogen mit einer padagogischen Grundausbildung und der
Zusatzausbildung ,Montessori-Diplom“ sowie verschiedenen anderen Qualifikationen (Fachwirtin fur
Organisation und Flihrung, Yogalehrerin, Gebardensprache, Atelier — und Werkstattpadagogin). Jede
Padagogin bildet sich regelmaRig aktiv weiter. Der kollegiale Austausch und die starkenorientierte
Arbeit der Padagogen ist die Grundlage der Zusammenarbeit. Hier erganzt sich das Team und hat die
Starken und besonderen Fahigkeiten der Einzelnen im Bewusstsein.

Wir gestalten entsprechend dem Konzept der Montessori-Padagogik eine kindgerechte,
lernanregende Umgebung. In dieser ,Vorbereiteten Umgebung” bilden sich die Bildungsbereiche und
Bildungsziele des Orientierungsplans ab. Dabei priifen wir, regelmaRig, ob das angebotene Material
angenommen wird und den Interessen einzelner Kinder entspricht. Die lernanregende Umgebung
und die storungsfreie Atmosphare werden von den Padagogen regelmalig in Teamsitzungen
besprochen. Die Interessen und Beddrfnisse der Kinder stehen dabei immer im Mittelpunkt. Es
entstehen hierbei immer wieder neue Bereiche und Materialien, die das bereits vorhandene
Montessori-Material erganzen.

Weitere qualitdtssichernde MalRhahmen:

e 5 malim Jahr die Durchfiihrung eines padagogischen Tages mit Inhouse-Seminaren oder
externen Fortbildungen

e Das padagogische Personal hat jeweils 5 Fortbildungstage im Jahr, bei Bedarf werden auch
die zusatzlichen 5 Tage Bildungsurlaub genutzt

e RegelmaRige Teilnahme an Webinaren u.a. der PH Weingarten zu Themen der Montessori-
Padagogik und deren Umsetzung

o Jahrliche Teilnahme am Jahrestreffen des Montessori-Landesverbandes BW in Bad Wildbad,
Vortrage, Workshops und kollegialer Austausch mit Montessori-Einrichtungen landesweit

e Interkollegiale Beratung durch gegenseitiges Hospitieren und Reflektieren

e RegelmaRige Teamsitzungen, in denen u.a. gegenseitig von den erlebten Fortbildungen
berichtet wird

e RegelmaRige Fallbesprechungen

e Gemeinsame Vor- und Nachbereitung der Entwicklungsgesprache, um ein umfassendes Bild
Uber das Kind zu bekommen.

e Beobachtung und Dokumentation und der damit verbundene Austausch der Kolleginnen,
Kinder und Eltern

e Orientierung an den Montessori-Qualitatsstandards von ,Montessori Deutschland”

e Unser Kinderhaus hat die ,,Anerkennung als Hospitationsstatte” der Deutschen Montessori-
Vereinigung (mit Sitz in Aachen) und bietet regelmaRig (ca. zweiwdchentlich) Hospitationen
und anschlieBende Reflexionsgesprache an fiir Teilnehmerinnen in der Montessori-
Ausbildung
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e Zusammenarbeit mit der PH Ludwigsburg und den umliegenden Fachschulen fiir
Sozialpadagogik (Studierende kommen mit ihren Dozentlnnen ins Kinderhaus, um die
Montessori-Padagogik kennenzulernen)

e Unsere Kinderhausleitung arbeitet im Vorstand des Montessori-Landesverbandes BW mit
und ist dort als zweite Vorsitzende zustandig fiir den Bereich ,,Kinderhaus” und dadurch an
der Quelle der aktuellen Entwicklung

e Jahrliche Elternbefragung

e Berufsbegleitende Weiterbildungen einzelner Kolleginnen in verschiedenen Bereichen
(Atelier- und Werkstattpadagogin, Kinderyoga, Montessori-Diplom....

e Verschiedene Fortbildung fir das ganze Team (,,Kinder unter 3“, Konstruktiver Umgang mit
Konflikten, Elternarbeit, Beobachtung und Dokumentation, Gewaltfreie Kommunikation .....)

Ab Herbst 2023 wird unser Montessori-Kinderhaus am Verfahren zur QR-Anerkennung durch
Montessori-Deutschland teilnehmen. Dieses QR-Verfahren gibt es seit 2022. Mit diesem freiwilligen
QR-Anerkennungsverfahren mochten wir als Bildungseinrichtung unsere Wirksamkeit und Qualitat
offentlich prasentieren.
In diesem Verfahren werden folgende Qualitdtsbereiche evaluiert:

e Paddagoginnen

e Piddagogisches Konzept

e Vorbereitete Umgebung

e Altersmischung

e Selbstbestimmtes Arbeiten

e QOrganisation

e Zusammenarbeit

e Kinder

e Beobachtung

e Eltern

e Evaluation

Die Montessori-Padagogik wird an Bildungseinrichtungen fir alle Altersstufen umgesetzt, von
Montessori-Krippen und -Kinderhausern (iber die Primarstufe bis hin zu allen Schulformen der
Sekundarstufe.

Abgeleitet von den Erkenntnissen (iber die Entwicklung von Kindern und Jugendlichen ergeben sich
klare Anforderungen an die Rolle der Montessori-Pddagoginnen und der Gestaltung von Montessori-
Bildungseinrichtungen®. Eine Umsetzung der Montessori-Pddagogik ergibt sich aus dem wirksamen
Zusammenspiel all ihrer Elemente. Diese Elemente wurden in so genannten Qualitatskriterien in
einem ,,Qualitatsrahmen” verankert. Sie sind nach Qualitatsbereichen gegliedert, die konkrete
qualitatsrelevante Aspekte aus der Montessori-Padagogik darstellen. Der Qualitdtsrahmen wurde
von ,Montessori-Deutschland” verabschiedet und wird von allen Ausbildungsorganisationen und
Einrichtungsverbanden sowie Personenvereinigungen im Verband getragen. Er beschreibt die

8 (Montessori Deutschland)
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Grundlagen der Montessori-Praxis in den Einrichtungen und ist ein praxisnaher und zuverlassiger
Begleiter in der Entwicklung von Einrichtungen.

Die Qualitatskriterien unterstiitzen den Blick auf eine konsequent am Kind orientierte Umsetzung
der Montessori-Padagogik und sind fiir Montessori-Einrichtungen als Entwicklungsziele formuliert.

Die Anforderungen an die praktische Umsetzung stiitzen sich auf montessori-spezifische Kriterien —
beschrieben wird die ,,Montessori-Qualitat” einer Einrichtung. Allgemeine padagogische Grundlagen
und andere, beispielsweise gesetzliche Vorgaben werden dabei vorausgesetzt.

8. Schutzauftrag gemaf §8a SGB VIII (8. Sozialgesetzbuch)

Einrichtungen fiir Kinder haben die Aufgabe, die Entwicklung von Kindern zu férdern und sie zu
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu erziehen. Dazu gehort auch,
Kinder vor Gefahren fiir ihr Wohl zu schiitzen. Alle Mitarbeiter des Kinderhauses sind insbesondere
verpflichtet, jedem Anschein von Vernachlassigungen, Misshandlungen und sexuellem Missbrauch
von Schutzbefohlenen nachzugehen.

Ein Kinderschutzkonzept ist notwendig, weil der Schutz von Kindern uns alle angeht. Er ist fest im
Gesetz verankert. Um die geistige, korperliche, emotionale und soziale Entwicklung der Kinder
fordern zu kdnnen, missen Kindertageseinrichtungen sichere Orte sein. ,,Schutzkonzepte sollen
sicherstellen, dass Kinder vor Ubergriffen und Gewalt in den Kindertageseinrichtungen geschiitzt sind
und ihnen Moglichkeiten zur Beschwerde und Partizipation gegeben werden. Sie sollen Kinder in
Kindertageseinrichtungen vor allen Formen der Gewalt, sowohl durch das Personal, als auch durch
andere Kinder oder Dritte, schiitzen”.’

Zur Pravention tragt ein offener Umgang mit der Thematik und ein transparentes Schutz- und
Handlungskonzept gegen Gewalt an Kindern in Einrichtungen bei. Da die Kinder viele Stunden im
Montessori-Kinderhaus verbringen, ist ein vertraulicher, respektvoller und sicherer Umgang
miteinander unerlasslich.

Unsere Padagogen tragen unter anderem dazu bei, dass Kinder sich im Kinderhaus zu selbstdndigen,
kompetenten und sozialfahigen Menschen entwickeln kdnnen. Die Grundlage dafiir bildet die
Montessori-Padagogik.

In Anlehnung an die sich daraus ergebenen padagogischen Grundgedanken wollen wir:

e das Kind in seiner Persdnlichkeit achten, es als ganzen, vollwertigen Menschen sehen

e die Eigenverantwortung entwickeln helfen, indem wir ihm Raum geben fir freie
Entscheidungen, sich auszuprobieren und dabei seine Fahigkeiten und Grenzen kennen zu
lernen und zu akzeptieren

e ihm helfen selbststandig zu denken und zu handeln

e ihm Gelegenheit bieten, dem eigenen Lebensbediirfnis zu folgen, denn Kinder wollen nicht
irgendwas lernen, sondern zu einer bestimmten Zeit etwas Bestimmtes

9 (KVIJS, KVIS - Publikationen - Schutz von Kindern in Kindertageseinrichtungen in Baden-Wiirttemberg, 2018)
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e ihm helfen, Schwierigkeiten zu tGberwinden statt ihnen auszuweichen

e ihm Geborgenheit und Sicherheit geben

e ihm vermitteln, dass jeder Mensch anders ist und mit seinen Fahigkeiten, Bedlirfnissen und
Grenzen wichtig und wertvoll ist.

Der Trager/das Padagogen-Team trigt/tragen Sorge, dass:
e die Rechte der Kinder gewahrt werden,
e Kinder vor grenziiberschreitendem Verhalten in der Einrichtung geschitzt werden
e die Kinder bei Kindeswohlgefahrdung in Familie und Umfeld Schutz erfahren,
o geeignete Verfahren der Beteiligung entwickelt, weiterentwickelt und angewendet werden,
e es eine Moglichkeit zur Beschwerde in persdnlichen Angelegenheiten fiir alle Beteiligten gibt,
e Verfahren zum Schutz bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung festgeschrieben sind und

angewendet werden.

Diese Anforderungen werden im Schutzkonzept beriicksichtigt und festgeschrieben. Das Konzept ist
allen Beteiligten (Pddagogen, Eltern, Trager) bekannt und wird neuen Mitarbeitern vorgelegt. Wenn
der Verdacht oder die Tatsache besteht, dass das seelische, kérperliche oder geistige Wohl eines uns
anvertrauten Kindes nicht gewahrleistet ist, wird unser in der Einrichtung vorliegendes
Handlungskonzept gemaR des Schutzauftrages §8a SGB VIII schrittweise ausgefiihrt. Dies beraten die
Padagogen friihzeitig miteinander. Durch weitere Gesprache mit den Eltern sowie durch das
Ersuchen von Unterstiitzung und Beratung bei den zustindigen Amtern werden Wege entwickelt, die
der Gefahrdung des Kindeswohles entgegenwirken.

Kann der Verdacht ausgeschlossen werden, endet diese Begleitung. Besteht der Verdacht weiter,
wird im intensiven Austausch mit den Eltern, den Padagogen, und in schwerwiegenden Fallen auch in
Kooperation mit dem Jugendamt Uiberlegt, welche MaRRnahmen im Sinne des Kindes sind.

Das Kinderhaus sieht sich hierbei als ,,Anwalt des Kindes” und vermittelt zwischen Eltern, staatlichen
Amtern und anderen relevanten Personen. Im Vordergrund stehen stets die friihzeitige Abwendung
der Gefahrdung und das Wohl des Kindes.

Der Trager kommt seiner Verpflichtung nach § 72a SGB VIl nach, indem er sich von allen
Mitarbeitern des Kinderhauses regelmaRig (alle 3 Jahre) ein erweitertes polizeiliches
Flhrungszeugnis vorlegen lasst und bei Neueinstellung dieses zu Beginn des Arbeitsverhaltnisses
verlangt. Es werden gemeinsame Sitzungen zum Thema ,,Gewaltschutz und Verhaltenskodex im
Kinderhaus” vom Trager initiiert und durchfiihrt.

Pravention

Fir eine gelingende sexualpddagogsche Arbeit im Kinderhaus ist es wichtig, den Kindern
Selbstvertrauen, Mut und Starke zu vermitteln. Sie daran zu erinnern, dass sie wissen, was sich gut
anfihlt und was nicht.

Kindern ihre Sorgen und Angste zu nehmen sowie ihnen zu glauben, ist fiir die Beziehung zwischen
Kind und Padagoge unerlasslich. Unsere Haltung dem Kind gegeniber ist vertrauensvoll, offen und
verlasslich.
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Um die Sicherheit und das Wohl der Kinder gewahrleisten zu kdnnen, sind klare Positionen und
gemeinsam erstellte Verhaltensregeln notwendig, aus denen hervorgeht, wie sich die Padagogen
rechtlich, ethisch und sozial verhalten sollen. Das bedeutet, einen bewussten Umgang mit Macht und
Machtmissbrauch im Kontext der padagogischen Arbeit zu haben sowie auf einen achtsamen
Umgang mit Nahe und Distanz in sensiblen Situationen zu achten, damit die Intimsphare der Kinder
gewahrt wird. Pravention bedeutet ebenso, Kinder vor verbaler, nonverbaler, sexueller, physischer
und psychischer Gewalt sowie Vernachlassigung zu schiitzen und sie stets auf ihre Rechte
hinzuweisen.®

Damit Kinder wissen, was in Ordnung ist und was nicht in Ordnung ist, sind die Padagogen in
Alltagssituationen immer im Gesprach mit ihnen. (dein Korper gehort dir, vertraue deinem Gefiihl, du
hast das Recht NEIN zu sagen, du hast Recht auf Hilfe...)

Ein weiteres Ziel von Pravention ist, das Selbstwertgefiihl von Kindern zu starken und die
Wahrnehmung und den Umgang mit den eigenen Emotionen zu férdern. Kérper — und
Bewegungserfahrungen zu machen sowie Stressregulations — und Entspannungstechniken kennen zu
lernen gehoren ebenfalls dazu. Pravention unterstitzt die positive Entwicklung der koérperlichen und
psychischen Grundbediirfnisse von Kindern und soll ihnen ermdéglichen, in Konfliktsituationen klar
und gewaltfrei zu handeln.!

Wenn bei Kindern das Interesse iber Korper und Korperlichkeit zunimmt, ist es wichtig, dieses
Interesse ernst zu nehmen und mit ihnen altersgerecht dartber zu sprechen. Mithilfe von
kindgerechten Materialien, wie zum Beispiel ausgewahlte Bilderblicher iber den Kérper,
angenehmen und unangenehmen Beriihrungen, Grenzen setzen etc., kdnnen Pddagogen gezielt die
Interessensgebiete der Kinder auffangen und diese padagogisch bearbeiten, so dass die Kinder ein
Gesplr fur sich selbst und andere bekommen.

Sexualpadagogische Haltung

Das Kindeswohl und die freie Entfaltung jedes einzelnen Kindes wird in unserem Kinderhaus
gefordert und geschiitzt. Das bedeutet, dass sich alle Pddagogen und andere tatige Personen in
unserem Kinderhaus Gedanken tGber mogliche Machtgefille in der padagogischen Arbeit machen
sowie die eigene Haltung zu Moral und Sexualitat reflektieren, um grenzverletzendes und
Ubergriffiges Verhalten zu vermeiden. Das bedeutet in der taglichen Arbeit, einen achtsamen und
verantwortungsbewussten Umgang mit Nahe und Distanz zu haben und die Intimsphare der Kinder
zu respektieren, zum Beispiel bei der Begleitung zur Toilette oder beim Umziehen. Da alle Pddagogen
in unserem Haus dieselbe Arbeit verrichten und nicht aufgrund ihres Geschlechts von bestimmten
Tatigkeiten ausgeschlossen werden, ist dies besonders wichtig zu beachten. Wir sehen es als unsere
Aufgabe an, die Kinder vor Ubergriffen zu schiitzen und erwarten von allen Mitarbeitern einen
bewussten und respektvollen Umgang mit den Kindern zu pflegen, damit es nicht zu
Grenzverletzungen kommt. Die Einschdtzung einer Kindeswohlgefahrdung ist immer eine diffizile und
schwierige Angelegenheit. Im Falle einer vermuteten Kindeswohlgefahrdung gibt es neben diesem

10ygl. S. 4ff (KVIS, Orientierungseckpunkte zur Umsetzung der Bundesvorgaben zum verpflichtenden
Gewaltschutzkonzept in Kindertageseinrichtungen, 2022)
1yvgl. S. 22 (Gugel, 2014)
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Schutzkonzept einen Ordner, in dem fiir alle Padagogen die einzelnen Schritte zum Erkennen, zum
Vorgehen bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung und auch zu Hinweisen fiir Gesprache mit Eltern
zu finden sind.

Eine sichere Arbeit im Team hangt maRgeblich mit dem Teamklima und der Arbeitskultur im
Kinderhaus zusammen. Ein Verhaltenskodex wurde deshalb gemeinsam im Team erarbeitet und in
der padagogischen Konzeption verankert.

Das padagogische Team legt groRen Wert auf die physische und psychische Unversehrtheit von
Kindern. Damit sich das Kind frei nach seinem ,Inneren Bauplan® entwickeln kann, miissen seine
Grundbediirfnisse befriedigt werden, die — nach Brazelton und Greenspan — lauten:

e das Bedirfnis nach bestandigen, liebevollen Beziehungen

e das Bedirfnis nach korperlicher und seelischer Unversehrtheit und Sicherheit
e das Bedirfnis nach individuellen Erfahrungen

e das Bedirfnis nach entwicklungsgerechten Erfahrungen

e das Bedirfnis nach Grenzen und Strukturen

e das Bedurfnis nach stabilen und unterstiitzenden Gemeinschaften

Nicht nur im Kinderhaus, sondern auch in der hiuslichen/anderweitigen Umgebung miissen diese
Bediirfnisse befriedigt werden. Da das Kinderhaus laut §8a SGB VIII den Schutzauftrag gegentiber
dem Kind mit verfolgen muss, muss es reagieren, wenn es das Kindeswohl gefahrdet sieht.

Das Kindeswohl kann gefdhrdet sein durch:

e Vernachldssigung

e Korperliche Misshandlung
e Hausliche Gewalt

e Sexuelle Gewalt

e Seelische Misshandlung

e Psychisch kranke Eltern

e Tod und Trauer

e Alkohol

e Traumatische Trennung

e Armut

e Obdachlosigkeit, Flucht, Krieg, Naturkatastrophen

Treten bei Kindern auffalliges Verhalten oder dulSerliche bzw. kérperliche Veranderungen auf,
werden folgende Schritte eingeleitet, gegebenenfalls parallel.

1. Die Veranderung oder Auffalligkeit dokumentieren, weiterhin zu beobachten bzw. in
kollegialer Beratung zu thematisieren.

2. Im Rahmen des Elterngespraches werden die Eltern diesbeziiglich sachlich und ohne
Wertung informiert.

3. Entsprechende Verbesserungsmallnahmen werden mit den Eltern besprochen.

4. Im beteiligten Team plus der Kinderhausleitung wird eine Belastung des Kindes eingeschatzt.
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5. Der Trager wird informiert.

6. Bei einer erheblichen Kindeswohlgefahrdung und kein Greifen der
VerbesserungsmaBnahmen wird das Jugendamt informiert und tiber die bisher eingeleiteten
Schritte informiert.

Unterscheidung von Grenzverletzungen und Ubergriffen

Grenzverletzungen sind im Vergleich zu Ubergriffen unabsichtlich und nicht geplant und kénnen trotz
eines bewussten und respektvollen Miteinanders im Kinderhausalltag vorkommen. Im Unterschied
zu einem Ubergriff erkennt die grenzverletzende Person ihr Verhalten und ist fahig, sich fiir das
eigenen Fehlverhalten zu entschuldigen. Eine lbergriffige Person wiirde das nicht machen. Sie wiirde
das eigene Verhalten abstreiten oder auch leugnen und das Verhalten nicht dndern. Ubergriffe
passieren nicht zufallig, sondern sind meistens geplant und passieren in der Regel mehr als einmal.
Das Empfinden des betroffenen Kindes wird dabei nicht beachtet. 2

Damit die Kinder im Kinderhaus sich sicher fiihlen und lernen, ihre Grenzen wahrzunehmen und fiir
sich einzustehen, ermutigen wir die Kinder in alltdglichen Situationen, ,nein” und ,stopp” sagen zu
konnen, wenn ihnen etwas zu viel wird oder sie etwas nicht mochten.

Partizipation

Partizipation ist fiir die Erfahrung von Selbstbestimmtheit ein wichtiger Baustein. Im Kinderhaus
lernen Kinder im taglichen Miteinander, dass sie Teil einer Gruppe sind, in dem sie bewusst in die
Gestaltung der Freiarbeit und den Kinderhausalltag mit einbezogen werden. Dadurch werden Kinder
gestarkt, sie erfahren sich als selbstwirksam und erleben sich als wichtigen Bestandteil einer Gruppe.
Das Thema Partizipation ist ausfihrlich beschrieben im Kapitel 4.4 Partizipation fir alle Kinder von 1
bis 6 Jahren.

Risikoanalyse

In unserem Kinderhaus gibt es verschiedene Riickzugsmoglichkeiten fir die Kinder. So zum Beispiel
im Kleinkindbereich das Sofa mit Bilderbilichern, einen , Tunnel” des Piklermaterials, die Moglichkeit,
eine ,Hohle” zu bauen oder sich im ,,Spielhaus” oder den ,Garagen” der Dreirader im Garten zu
verstecken.

Bei den Kindern der grolRen Gruppe gibt es oben genannte Bereiche ebenfalls. Dazu kommt noch das
Musikzimmer, die Puppenecke oder der Garten als Riickzugsort fiir ein Kind oder kleine
Kindergruppen.

Flr die Padagogen ist es wichtig, sich darliber bewusst zu sein und die Bereiche gut im Blick zu
haben. Neben moglichen Gefahrensituationen spielt dabei auch die Altersspanne (1-6) der Kinder
eine wichtige Rolle. Da die Kinder in ihrer Entwicklung und ihrem Erfahrungsschatz unterschiedlich
,weit” sind, kann dieses Ungleichgewicht ein Uberschreiten von Grenzen begiinstigen (z.B.
Hochklettern mit Hilfe)

12ygl. S. 2ff (Enders & Kelkel, 2010)
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Flr das Abholen der Kinder haben wir feste Vorgaben fir Eltern und Padagogen. Um zu verhindern,
dass Kinder von unbekannten Erwachsenen abgeholt werden, geben die Eltern uns die Namen in
einer ,Abholgenehmigung” bekannt und stellen uns diese Person personlich vor. Sollte eine Person
dort noch nicht gelistet sein, teilen uns die Eltern schriftlich mit, wann das Kind von jemand anderem
abgeholt wird. Wir mochten durch dieses Prozedere ein Problembewusstsein schaffen und fir
potentielle Gefahrenmomente sensibilisieren.

Feedbackkultur

Fir eine gelingende padagogische Arbeit ist ein offener, ehrlicher und wertschatzender Umgang und
Austausch aller Beteiligten unumganglich und ist als Teil der eigenen Haltung zu verstehen. Dazu
gehort fir uns, die Regeln der Feedbackkultur zu kennen und zu beherrschen. Feedback unter den
Padagogen wird bei uns in den Teamsitzungen oder passenden Augenblicken ohne die Gegenwart
von Kindern gegeben. Feedback ist fiir uns eine Chance und ein Wachstumsprozess, damit wir uns
stetig weiterentwickeln kénnen. Voraussetzung fiir eine gute Feedbackkultur ist fir uns ein
respektvolles Miteinander auf Augenhdhe, in dem wir von- und miteinander lernen kénnen.

In den regelmaRigen Mitarbeitergesprachen haben alle die Moéglichkeit, sich mitzuteilen und
gegebenenfalls eine Beschwerde einzureichen. Hierbei kann auch der Wunsch nach Supervision oder
Mediation geduRert werden, wenn es herausfordernde Situationen gibt.

Die Padagogen nehmen regelmalig an Fort- und Weiterbildungen teil, um die Wahrnehmung fir
mogliche Gefahrdungen zu sensibilisieren und um situationsbezogen handeln zu kénnen.

Sollte es Beschwerden oder Beobachtungen von Eltern oder Padagogen (iber ein Kind geben, hat der
Schutz des Kindes oberste Prioritdt. Gemeinsam mit Team, Leitung und Trager wird der Vorfall
eingeordnet und das weitere Vorgehen sowie Losungsansatze erarbeitet. Je nach Schwere des
Vorfalls werden eine insoweit erfahrene Fachkraft sowie eine Beratungsstelle hinzugezogen. Fiir den
Fall, dass ein moglicher Straftatbestand erfiillt sein kénnte, werden weitere Konsequenzen
unverziglich eingesetzt.

Elternarbeit

Gegenseitige Transparenz, Offenheit und Wertschatzung sind uns in der Zusammenarbeit mit Eltern
wichtig. Wir nehmen Wiinsche, Angste und Unsicherheiten der Eltern ernst und stehen bei fachlichen
Fragen sowie Anregungen zur Verfligung. Individuelle, kulturelle und religiose Unterschiede sind Teil
unserer Lebensrealitat und gehdren zu unserem Alltag dazu. Wir erwarten dafiir von allen
Mitarbeitern unseres Kinderhauses Verstandnis und Toleranz.

Wird das Thema ,,Kérper” im Nestchen oder der groRen Gruppe aus gegebenem Anlass aktuell,
werden die Eltern (iber geplante Angebote und Projekte vorab in Kenntnis gesetzt, damit sie auf
Erzdhlungen und Fragen der Kinder vorbereitet sind. So verfahren wir bei allen Themen, die im
Kinderhaus ,behandelt” werden und von den Kindern ,,nach Hause getragen werden”.

Das Thema Elternarbeit ist im Kapitel 4.2 Erziehungspartnerschaft ausfiihrlicher dargestellt.
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Personalverantwortung

In jedem Vorstellungsgesprach wird das Thema Kinderschutz aktiv von Leitung und Trager
eingebracht. Es ist uns wichtig, dass tiber dieses Thema offen kommuniziert wird. Ein Bewerber/eine
Bewerberin muss sich in unserem Kinderhaus einem ausfiihrlichen Vorstellungsgesprach mit Trager
und Leitung stellen, eine Hospitation tber einen Tag hinweg absolvieren und mit jedem anwesenden
Padagogen ein Kurzgesprach fiihren. Alle Eindriicke werden gesammelt und in der Regel im
Gesamtteam gemeinsam reflektiert, ob jemand die notige Haltung fiir die Arbeit in unserem Haus
mitbringt und bereit ist, diese mitzutragen.

Fazit

Unser Schutzkonzept soll die Padagogen fiir obige Erlauterungen in der padagogischen Arbeit
sensibilisieren und ein Bewusstsein dafiir schaffen, wie wichtig ein klarer, achtsamer und
respektvoller Umgang mit Kindern ist, um grenzverletzendes und tbergriffiges Verhalten zu
vermeiden. Die Bedeutung einer geschlechtersensiblen Sprache spielt neben einer achtsamen und
bewussten sexualpadagogischen Haltung eine ebenso wichtige Rolle.
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